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EDUCACION Y

PUEBLO GITANO

I_a esencia de la democracia es la igualdad:

Todos los seres humanos nacen libres e iguales en digni-
dad y derechos y, dotados como estan de razén y concien-
cia, deben comportarse fraternalmente los unos con los
otros. (Art 12 DECLARACION UNIVERSAL DE DERECHOS
HUMANOS).

Toda persona tiene derecho a la educacién. [...]

La educacién tendra por objeto el pleno desarrollo de la
personalidad humana vy el fortalecimiento del respeto a
los derechos humanos y a las libertades fundamentales;
favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre
todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos
[..] (Art 26° DECLARACION UNIVERSAL DE DERECHOS
HUMANOS).

La educacién debe promover y fundamentar la construccién de
la igualdad.

La igualdad social y educativa son causas pendientes, pero no
perdidas.

La educacién es una herramienta milenaria de socializacion,
donde se da una transferencia intelectual, tecnoldgica y ética
de una generacion a otra. Tan importante como esto es recono-
cer que la educacién es una generadora de identidades, por su-
puesto de identidades culturales, por supuesto de identidades
culturales miiltiples.

La escuela debe ser un lugar de encuentro en el que se cruzan
y se enriquecen los diversos modelos culturales. La escuela es

No quiero mi casa amurallada por todos lados,
ni mis ventanas cerradas. Yo quiero que las
culturas de todo el mundo soplen sobre mi
hogar tan libremente como sea posible pero me
niego a ser barrido por ninguna de ellas.

Mahatma Gandhi

un espacio privilegiado donde, frente a las desigualdades ex-
teriores (laborales, de vivienda, sociales,..) que la escuela no
puede solucionar, por lo menos puede y debe proporcionar un
ambiente de razonable igualdad donde poder practicar relacio-
nes de intercambio y de enriquecimiento cultural. Esto significa
que la escuela debe pasar de ser una reproductora de la cultura
mayoritaria, a ser generadora de construccion cultural.

Pero debemos ser conscientes de que el reconocimiento y va-
loracién de la diversidad puede quedarse en algo meramente
retérico y en una exaltacion superficial de la tolerancia; y que
solo es auténticamente tal si va unida a una igualdad de opor-
tunidades, a una igualdad de resultados. Y es que (como han
sefialado, entre otros, Frazer, 2000, y Terrén, 2001) la defensa
de la interculturalidad y la lucha contra la injusticia cultural no
debe sustituir a la lucha contra la injusticia socioeconémica.

La escuela “no puede, obviamente, remediar una desigualdad
cuyas raices estan fuera de lo estrictamente educativo. Pero
si puede contribuir [..] a dotarles [a las minorias] de mayores
oportunidades de futuro.” (Terrén, 2001)".

Pero en nada ayuda la amplia brecha entre el discurso inter-
cultural-inclusivo de la legislacién educativa actual y la fun-
cién que se le ha dotado al sistema educativo (competitiva y

1 Eduardo Terrén Lalana

EL CONTACTO INTERCULTURAL EN LA ESCUELA. La experiencia educativa de gita-
nos e hijos de inmigrantes en el drea metropolitana de A Corufia. Editorial SERVICIO DE
PUBLICACIONS UNIVERSIDADE DA CORUNA. A CORUNA, 2001.

LA CONCIENCIA DE LA DIFERENCIA ETNICA: IDENTIDAD Y DISTANCIA CULTURAL EN
EL DISCURSO DEL PROFESORADO. En la revista Papers, n° 63/64, pp. 83-101. 2001.
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selectiva), que da paso a un doble lenguaje: una cosa son los
objetivos declarados “integracion, solidaridad, educacién civica
y en valores, interculturalidad” y otra las practicas, regidas muy
a menudo por la competitividad y la exclusion.

A lo largo de los afios, de 33 jornadas de ensefiantes con gita-
nos y diversos seminarios, de algunas singulares publicaciones y
de 30 revistas, hemos dado la palabra a mltiples personas que
han tenido mucho que aportar a nuestra ilusionada bisqueda
de una escuela, y con ello de una intervencién socioeducati-
va, lo mas intercultural, profesional y ética posible. Un modelo
para todas las escuelas, para todas las nifias y nifios y con una
especial atencién en la recepcién y permanencia de la minoria
étnica gitana en el sistema educativo.

Recogemos en este nlimero monogréafico de nuestra revista, que
hemos titulado educaciéon y pueblo gitano, aquellos articulos
que algunas y algunos componentes de nuestra asociacién han
elaborado expresamente para este monografico o publicado en
otros medios editoriales o formativos a lo largo de la dltima
década y que han actualizado para esta ocasién. Estos articulos
reflejan la pluralidad de pensamientos que conviven en nuestra
asociacion; sin embargo, mostraran las mltiples convergencias
y complementariedades que los atina. Unos pocos documentos
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o textos son de grupos o personas que los han desarrollado
para nuestras jornadas o son de reivindicaciones en las que es-
tabamos involucrados.

Hemos recopilado aquellas tesis doctorales, trabajos y articulos
alrededor del tema educacién y pueblo gitano con la colabora-
cién de diversas profesoras y profesores universitarios implica-
dos en el tema de las diversidades culturales. La extensién de
las tesis y demas trabajos los hacia inviables para la capacidad
de nuestra revista. Unicamente haremos una resefia bibliografi-
ca de ellos para dejar constancia de su existencia.

Como siempre, intentamos acercar lecturas que traen ideas,
planteamientos, metodologias,..., a cuantas y cuantos tenemos
interés por analizar y mejorar nuestro trabajo. También mejorar
la relacién que establecemos con las diversidades culturales y
en particular con las nifias, nifios, jovenes y sus familias gitanas.

Partimos de la mirada limpia de Antonio Machado:

En cuestiones de cultura y de saber, sélo se
pierde lo que se guarda;
sélo se gana lo que se da.

Buenas lecturas, mejores reflexiones.
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La Asociacion de Ensefantes
con Gitanos ante la LOMCE

(Ley Organica de Mejora

de la Calidad de la Educacién)

La educacién nunca es neutral. Las leyes que la regulan tam-
poco. Ante una nueva Ley Organica de Educacién, es decir,
ante el texto que establecerd el marco legal de mayor im-
portancia en el ambito educativo, no es posible permanecer
callado.

La Asociacién de Ensefiantes con Gitanos, visto el texto que se
ha hecho publico de la futura Ley, quiere manifestar su preocu-
pacién ante el contenido de la misma y anima a la denuncia de
los presupuestos ideoldgicos que la sustentany a la alerta ante
las repercusiones que una Ley asi tendra sobre la educacién
espafiola y, en particular, sobre las familias gitanas.

Coincidimos con muchos de los analisis que han ido haciéndose
publicos por parte de diferentes colectivos (sindicatos docentes,
movimientos de renovacién pedagdgica, AMPAs, etc.) asi como
por destacadas personalidades de la pedagogia espafiola (re-
saltamos aqui la aportacién del denominado Foro de Sevilla).
No es posible (no deberia serlo) que una ley organica educativa
pueda salir adelante con tal grado de oposicién.

Nuestra posicion ante la Ley, brevemente, se resume en los si-
guiente, argumentos.

A. Nos manifestamos radicalmente en contra del sesgo econo-
micista de un texto que, unas veces de manera sutil y otras
de forma evidente, revela una concepcién mercantilizadora
de la educacién y una antropologia alejada de los plantea-
mientos de nuestra asociacion. La educaciéon de hombres y
mujeres debe aspirar la formacién de personas completas,
ciudadanos responsables y criticos, sociedades cohesio-
nadas. Este principio general no puede sacrificarse por la
lnica l6gica de la formacién de trabajadores cualificados.

Este documento ha sido elaborado a partir
del trabajo del Seminario de la Asociacion de
Enseriantes con Gitanos celebrado en Madrid

los dias 24, 25 y 26 de mayo de 2013.

Pareceria que, en el actual contexto de crisis, todo pudiera
justificarse desde esta orientacion.

Una muestra especialmente burda la constituye la concep-
cion asistencial de la Educacion Infantil que se desprende
del texto.

B. Son diversos los principios tedricos y las medidas que, a lo
largo de la Ley, la dotan de un caracter segregador, tanto
en relacién al alumnado como, complementariamente, a las
redes escolares publica y privada. Se legitima la seleccién
en razon de la "medida del talento”, se promociona la es-
pecializacién de centros, se crean itinerarios para respon-
der a tipologias de alumnado, se establece la medida de
resultados y el establecimiento de rankings de centros, se
promociona la red privada a través del impulso a conciertos

FOUSACTEA B R LA ¢ e DA
LA LAy ?‘M! A Fodaa #
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y reconsideracién de la zonificacién... Todo este conjunto de

"( ) Esta Ley ed Ucativa su pone medidas establecen un engranaje coherente a los principios
de seleccién y segregacién del alumnado, a la naturalizacién
un inStrumentO muy pOderOSO de de sus diferencias en razén de sus "talentos”, a la legitima-

cion de su seleccion de acuerdo a razones “técnicas” (prue-
preca rlzaCIOn de |a red pl:l bllca bas estandar, revélidas, medidas).

Sabemos bien por nuestra experiencia que, cuando se ins-
tala este tipo de ideologia, la diversidad pasa a utilizarse
como factor de diferenciacién, de segregacion o, en su caso,
de exclusién. Y en este proceso, no hay duda de que quienes
mas pierden son los mas vulnerables.

educativa, de promocién de la red
privada y de legitimacion de los
procesos de seleccion del alumnado,

C. Nos parece antidemocratica la forma en que se ha elabora-

cuando no de su Segregacién y do la Ley y absolutamente insuficiente el proceso de debate
. .. . . publico de su contenido. Educar para la democracia sélo
naturalizacion de su deSIgualdad. se hace desde su ejercicio real y cotidiano. La Ley anula de

@ Asociacion de Ensefiantes con Gitanos / Revista n° 31
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facto las funciones del Consejo Escolar de Centro y pervier-
te el sentido de participacion democratica que, alld por el
afo 1985, estableciera la LODE. Casi treinta afios después,
enrojece leer algunos pasajes del texto justificando su mo-
dificacion. Coherente con este espiritu antidemocratico es
el nuevo perfil de la funcién directiva en la Ley: una visién
gerencial y de mera representacién de la Administracion.

. La Ley se fundamenta en una lamentable concepcién cu-
rricular centrada en los resultados. La obsesion por la me-
dida, la superacién de pruebas estandar, la centralizacién
del curriculum, la desvalorizacion de determinadas areas de
conocimiento, etc. son medidas que van completando una
concepcién curricular sancionadora, seleccionadora y de
control.

fi Wi PE ERWCACIEA FATA LA CIVPADANIA, (5TE
ARG vRMGE 8 DER TAVROAMEGVA

Un enfoque curricular de estas caracteristicas es contrario
al propésito formativo y educativo que tiene el aprendiza-
je. En nuestra opinién tendria consecuencias nefastas para
la atencion y el tratamiento de la diversidad y condenaria
las propuestas pedagdgicas renovadoras y de innovacion
curricular.

E. Nos oponemos también al espiritu uniformizador de la Ley
que se evidencia en diferentes aspectos del texto: desconsi-
deracion de la diversidad cultural, recentralizacion del curri-
culum, desvalorizacién de las lenguas de las CCAA...

F. La Ley manifiesta un caracter ideoldgico conservador abso-
lutamente impertinente para lo que debiera ser la escuela
aconfesional y moderna del siglo XXI. Son numerosos los
ejemplos que acreditan esta naturaleza: la anulacién de la
Educacion para la Ciudadania, el aval a la segregacién por
sexos en centros concertados, la promocién de un nuevo es-
tatus para la asignatura de Religion Catdlica...

En el marco de la reformas conservadoras de este gobierno,
esta Ley educativa supone un instrumento muy poderoso de
precarizacion de la red publica educativa, de promocién de
la red privada y de legitimacién de los procesos de seleccién
del alumnado, cuando no de su segregacién y naturalizacién
de su desigualdad.

Como docentes, trabajadores sociales, educadores, ciudada-
nos, no podemos sino alarmarnos ante el contenido de esta
Ley. Nuestros nifios y nifias, nuestra ciudadania, no merece
una ley asi. Desde la Asociacién de Ensefiantes con Gitanos
queremos colaborar al debate pblico para conseguir una
ley mejor.
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EL PUEBLO GITANO
Y LA EDUCACION

Documento para debate.

Sexto borrador

Movimiento Asociativo Gitano

e SITUACION ACTUAL

1. Escolarizacién generalizada.

En las dos dltimas décadas se ha dado una escolarizacién casi
total de las nifias y nifios gitanos, pero la recepcion de las es-
cuelas y la respuesta de las familias gitanas han sido diferentes
y hoy nos encontramos con situaciones escolares muy diversas.
Para tener una visién general podemos reducir todas estas si-
tuaciones a los cuatro grupos mas habituales :

* Una asistencia y rendimientos normalizados.

* Una asistencia con absentismo esporadico y fracaso
escolar.

* Un absentismo extremo y abandono escolar prematuro.
e Un pequefio nimero de desescolarizados.

No hemos de olvidar a los adultos gitanos y su altisimo indice
de analfabetismo. ()

* Una asistencia regular (50%) y rendimientos normaliza-
dos (30%)

* Una asistencia con absentismo esporadico (35%) y fra-
caso escolar (60% al 70%)

* Un absentismo extremo (10%)y abandono escolar pre-
maturo. (30% antes 2° ESO)

* Un pequefio niimero de desescolarizados. (5%)

e Un alto indice de analfabetismo en los adultos gitanos.
(33%)

1 Las Ultimas y escasas investigaciones y encuestas realizadas entre los afios 92 y 94 dan
una serie de datos, que atin con la duda de su validez y de la imposible generalizacién de
sus resultados a todo el dambito estatal, son los tinicos que tenemos. No creemos convenien-
te utilizar datos y tantos por cien para definir una situacion tan heterogénea como hetero-
géneos somos las gitanas y gitanos espafioles. Quedan aqui reflejados como una hipétesis
a comprobar (-si es que fuera necesario hacerlo-) y pensamos que, estas investigaciones y
encuestas y sus datos, reflejan mayoritariamente a la poblacién gitana mas "visible", mas
"estereotipada”, casi siempre ubicada y concentrada en determinados barrios o zonas de
ciudades y pueblos.

2. Las familias gitanas estan
interesadas por la escolarizacion
de sus hijas e hijos.

Estd cambiado la idea de desprestigio y de apayamiento, por
el reconocimiento de la necesidad de la educacién. Una educa-
cién que tiene un valor en si misma, que eleva el nivel de for-
macién y, sin duda muy importante para nosotros, como paso
previo para conseguir y normalizar una situacién social y de
trabajo en el futuro de nuestras hijas-os.

En este proceso de cambio ha ayudado el que las administra-
ciones educativas y de asuntos sociales, a partir de los afios
80, hayan promovido una serie de programas de compensacion
educativa y de apoyo a la escolarizacién gitana, asi como de
seguimiento y refuerzo a la asistencia de las nifias y nifios gita-
nos a la escuela.
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Otros muchos y muy diversos factores han incidido en este cam-
bio, como son el acceso a una vivienda y con ello a normaliza-
ciones en higiene, en relacién y convivencia vecinal interétnica,
estabilidad en un barrio, etc..; también la estabilidad laboral,
aunque estd sea en la venta ambulante; y otras.

Con todo, alin siguen opinando algunas familias gitanas que la
escuela es un instrumento a utilizar, pero no un recurso impres-
cindible para el futuro.

3. La situacién de las nifias, nifos
y jovenes gitanos en la escuela,
es la misma que las de sus familias
en la sociedad.

* Las familias gitanas vamos formando parte del entrama-
do social, conforme nuestras viviendas, trabajos y convi-
vencia social van ayudando a situarnos en los mismos
niveles que el resto de la sociedad mayoritaria, es decir,
vamos formando parte de la clase trabajadora, de la cla-
se media, de la clase alta...a la vez que nuestros hijos e
hijas van llegando y normalizando su presencia en todo
el sistema educativo : Primaria, Secundaria, Universidad.
Se puede decir que las familias que alcanzan niveles so-
cioeconémicos mas altos son las que mantienen a sus
hijos/as mas tiempo en el sistema educativo. Aunque
no siempre se da esta relacion directa entre estatus
socioecondmico y escolarizacion, ya que cuando los pa-
dres saben que sus hijos/as van a sequir con el oficio
familiar y creen que este no necesita el paso por la es-
cuela, no fuerzan su permanencia en el sistema educa-
tivo. (Ademas no tienen ningln control de los Servicios
Sociales, ya que no hacen ningtin uso de ellos).

* Otro grupo de familias forma parte de una situacién em-
pobrecida o marginal. Es un grupo muy heterogéneo que
va desde familias que viven en situaciones de paro y en
viviendas sociales, a otras familias que viven en la extre-
ma pobreza y el chabolismo. En estos grupos de familias
se esta desarrollando una situacion de precaria escola-
rizacion, de rechazo desde los entornos escolares “nor-
malizados”, de desfase edad-conocimiento, de grandes
absentismos, deserciones, atendidos exclusivamente en
escuelas publicas que van quedandose con una matricu-
la especifica de poblacién marginal. Sobre estas familias
existe un control de los Servicios Sociales en la escola-
rizacién de sus hijos/as, que es un requisito necesario
para percibir ayudas, y que ha creado una relacién causa-
efecto entre la asistencia a la escuela y las prestaciones
sociales que va camino de perpetuarse ante la dificultad
de crear otras estrategias eficaces.

4. La respuesta de la institucion
educativa.

La legalidad apoya la escolarizacién de los gitanos como unos
ciudadanos de pleno derecho. Defiende su derecho y su de-
ber de escolarizarse de los seis a los dieciséis afios y garantiza
plazas escolares en estas edades. Esta garantia de escolariza-
cién atin no se da en Educacién Infantil, por no tener caracter
obligatorio, ademas de la desigual oferta y apertura de aulas
de educacién infantil seglin las areas o territorios del Estado
espafiol. lgualmente reconocemos que atin existen familias gi-
tanas que no quieren llevar, en edad tan temprana, a sus hijos
e hijas al colegio.

Dicho lo anterior, queremos insistir que la escolarizacion en la
educacion infantil permite acceder a la educacion primaria con
mayores garantias de igualdad para el fundamental aprendiza-
je de esta etapa escolar.

Seis grandes problemas u omisiones en la politica educativa:

 El doble sistema educativo: publico / privado (también
es privada la escuela concertada-subvencionada), cola-
bora, consolida y a menudo legitima la diferenciacion
social. Los datos existentes confirman la realidad que
conocemos: no hay gitanos en la escuela privada, muy
pocos en la concertada (7%!), mayoritariamente en la
escuela publica. Y aunque la escuela publica tiene muy
buenos profesionales e intenta garantizar el desarrollo
de las diversidades culturales; el subvencionismo a la
escuela privada y el sistema de admisién de alumnos
lleva a la conformacion de escuelas especificas, donde
a la vez que se van matriculando nifios/as gitanos y no
gitanos de familias socioeconémicamente deprivadas y
marginales, se van marchando los no gitanos y los gita-
nos con mas interés en la escuela, a otras escuelas (con-
certadas o publicas sin alumnado marginal), es el indi-
cativo de una politica educativa que esta colaborando,
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cuando no legitimando, una diferenciacién social que
lleva implicito el reconocimiento de un racismo social y
el mantenimiento de unos prejuicios contra los gitanos
en particular y contra los pobres en general, que hace
imposible el mandato constitucional de la “igualdad de
oportunidades”. La escuela publica, que no la privada
ni la concertada, estd asumiendo y sera la tnica que
asuma la atencién de lo rural y lo marginal.

Es necesario evitar que los Centros educativos publicos
caigan en el dualismo de Centros con prestigio y Centros
sin prestigio, como ya se estad dando; unos con alumna-
do-familias con gran interés y altos niveles académicos
y otros con alumnado-familias con escaso interés y bajo
nivel académico. Es necesario hacer un trabajo de prepa-
racién e informacion a los padres y a las madres, a la vez
que definir estrategias y establecer, con pautas muy con-
cretas, un seguimiento de la matriculacién para no dejar
que se creen concentraciones y dualismos de Centros con
prestigio y sin prestigio, fundamentalmente en aquellos
Centros educativos que se nutren de dinero publico.

La educacién compensatoria.

Si la LOGSE se desarrollara bien, es decir, si los proyectos
educativos de cada Centro educativo atendieran correc-
tamente a las necesidades de su alumnado y la admi-
nistracion educativa dotara del profesorado necesario y
adecuado y de los recursos econémicos necesarios, no ha-
rian falta otras medidas o programas de compensacién.
Estaria compensado el sistema educativo. Pero la propia
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LOGSE entiende que esto no se dard asi y le dedica el
Capitulo V a la "Compensacién de las desigualdades”.

En la actualidad constatamos que:

> Aunque pudiese no haber sido esa la preten-
sién del legislador, sin embargo lo cierto es que
existe una ausencia de claridad al mezclarse los
conceptos de compensatoria, multiculturalidad
y educacién especial, en la ubicacién y desarro-
llo de la educacién compensatoria. A la vez se
estd creando una concepcién individualizadora
de la educaciéon compensatoria (proyecto orden
Ministerial regulacién actuaciones de compen-
sacién educativa, 1999), necesitando “conta-
bilizar" el nimero de usuarios para establecer
cuotas, abandonando la concepcién original
de la educacién compensatoria ligada al ana-
lisis del contexto, las necesidades del barrio y
a su desarrollo comunitario. Mal entendida, la
educacién compensatoria, da lugar a medidas
segregacionistas.

> No hay un desarrollo legislativo claro. En al-
gunas Comunidades Auténomas no hay ni le-
gislacion. Esto nos lleva a un funcionamiento
discrecional respecto a su implantacién y a los
recursos a emplear, cosa intolerable ya que los
derechos basicos para participar de la igualdad
de oportunidades no pueden ser opcionales y
deben estar legislados y regulados.
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> La educacién compensatoria tiene una inciden-
cia muy positiva en cuanto que facilita recursos
(becas de libros-comedor, profesorado de apoyo
para el desfase de edad-conocimiento, progra-
mas de higiene -duchas, antiparasitarios, vacu-
naciones,...- ). Sin negar la necesidad de estos re-
cursos para todos aquellos que los necesitan, la
compensacion educativa es mas de lo mismo, no
solventa los problemas basicos de los alumnos
gitanos al llegar a la instituciéon educativa: no
llegan en igualdad de condiciones con el resto
del alumnado (rechazos, prejuicios, algunos en
precaria situacién socioeconémica); no salen de
la escuela con igualdad de condiciones (siguen
los rechazos, prejuicios, la mala situaciéon so-
cioeconémica de su familia y se afiade el fracaso
escolar: el no salir con una titulaciéon académica).
Sin olvidarnos que la institucién escolar maneja
criterios y pardmetros distintos a los tradicionales
de la Comunidad gitana y todos obedecen a una
linica vision aceptada mayoritariamente y que
exige a los alumnos la capacidad de aceptarlos
para poder progresar, académicamente hablan-
do. (Vgr. la escuela puede posibilitar una mejora
individual que le permita un cambio de clase so-
cial, pero siempre individualmente y no grupal-
mente, como se da dentro de la cultura gitana.)

Como tercer problema, no existe una referencia normati-
va explicita a la educacién intercultural en la normativa
curricular vigente, lo que lleva, numerosas veces a una
idea incorrecta de la educacién intercultural. Confusién
entre educacién compensatoria y educacién intercultu-
ral, dan la idea que sirven para los mismos objetivos,
confunde marginalidad con cultura gitana. Cuando
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desarrollan educacién para extranjeros y emigrantes nos
incluyen también a los gitanos; sin embargo cuando se
habla de las culturas del Estado espafiol, de sus naciona-
lidades y pueblos, siempre se deja excluida la cultura del
Pueblo gitano, no sabemos si por nuestra extraterritoria-
lidad o por no reconocerla como cultura. Al no reconocer-
se nuestra diversidad cultural, no se puede negociar el
contenido cultural gitano que se tendria que incorporar
al curriculum escolar, ni un posible planteamiento me-
todoldgico diferenciado que se tendria que adaptar, en
algunos momentos, al particular desarrollo cognitivo que
a nuestras hijas e hijos da nuestra cultura : una cultu-
ra agrafa, de tradicién oral, con otra escala de valores,
con un concepto del tiempo diferente, etc. Lo cierto es
que nuestros hijos e hijas no tienen, necesariamente, que
identificarse con todos los contenidos culturales ni con
todos los valores que en la escuela se desarrollan, ya que
nuestros propios valores culturales atin no forman parte
de los curriculums escolares.

Es imposible admitir que el alto fracaso escolar de los
alumnos/as gitanos, no sea debido a un fracaso del sis-
tema escolar (y del sistema social) en su conjunto. En las
familias gitanas no existe esta idea de fracaso escolar
o por lo menos no con el mismo valor o significado que
para la sociedad mayoritaria. En esta falta de expectati-
vas que a veces tenemos los gitanos de la escuela (entre
otras cosas porque no garantiza a su salida un trabajo),
no es ajena la recepcion y la oferta cultural univoca que
tiene la escuela.

Una quinta cuestion es la total falta de formacién inicial
de los profesores/as de educacién infantil, primaria, se-
cundaria y universidad, de cuantas materias se refieren
a las diversidades culturales : educacién intercultural,
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antropologia social y cultural de las nacionalidades, mi- Lo cotidiano es que se sigue recelando y evitando el compartir
norias y culturas del Estado espafiol, etc. el entorno social con nosotros, con los gitanos. Existe un abismo
entre las declaraciones institucionales y la practica cotidiana,
un abismo lleno de racismo social. Mientras las familias no gi-
tanas sigan llevandose a sus hijos/as de las escuelas donde
asisten los nifios/as gitanos, la imposibilidad de conocimiento,
de amistad, de inter-relacién cultural haré imposible un futuro

En la formacién permanente se estan dando algunos cur-
sos referidos a la escolarizacion gitana o de educacion
intercultural, pero no de una manera sistematica, como
tampoco se esta dotando a los Centros de Formacién de
Profesores y Centros de Recursos educativos (donde se st _ .
esta haciendo la formacién permanente), de asesores en convivencial y sin racismo.
educacién intercultural.

* Un sexto planteamiento seria el de la formacién de jéve-

nes y adultos. e REIVINDICACIONESY
No debe disociarse la educacién de la poblacién gitana ESTRATEGIAS ATENER
dad lar de la educacién de los j6 dultos.
Sedebe cear una dea y un ambente dofomadencon. ~ EN CUENTA PARA UN
tinuada a lo largo de toda la vida. Es necesario que en PLANTEAMIENTO GLOBAL DEL
los Pl de Educacién de adult dultas, - si r
p?ri)grgpne:s eipec[ijfci?;sq'npa;agitljaln?)ss'}i,asel;tia:esndasnnlggei?l- TEMA EDUCATIVO DESDE EL
tereses, necesidades y urgentes objetivos de la poblacién ASOCIACIONISMO GITANO

gitana, que tienen que ir encaminados a una insercion la-
boral y profesional en el tejido urbano residencial comun.

La formacién de adultos y la formacién profesional 1. Institucional.

(dependiendo de Casas de Oficios, talleres de insercién

socio-laboral, talleres de IRPF, talleres de programas de * Plantear al gobiemo del Estado espafiol y a los gobier-
las Comunidades Europeas, Garantia Social,...) denotan nos autondémicos, a las administraciones y a los partidos,
muchas veces una falta de tiempo, de continuidad, de una vision clara de que el Pueblo gitano y su cultura ne-
efectividad. Suelen ser tan "provisionales” que no crean cesitan un reconocimiento dentro de la sociedad y, por
situaciones de verdadera formacién. tanto, dentro de los curriculums educativos, y esto pasa

por admitir y hacer publico el valor de cultura singular y
positiva en el mismo nivel que el resto de las culturas de

5. La respuesta social los Pueblos y nacionalidades del Estado espafiol. El re-

conocimiento de nuestra lengua, normas, leyes, costum-
Seguimos siendo en todas las encuestas e investigaciones el co- bres, espiritualidad, historia,.... evitando de una vez por
lectivo mas rechazado de cuantos existen en el Estado espafiol. todas la folclorizacién, los estereotipos, y la asimilacion
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de gitano a marginado o extranjero, ya que se nos inclu-
ye en las politicas que se realizan para estos colectivos;
con los cuales nos sentimos solidarios y algunas veces
compartimos problematicas, pero no se agota en esto
nuestra realidad.

Serfa necesario que en el Curriculo Oficial de Primaria y
Secundaria apareciera el Pueblo Gitano como un grupo
con identidad cultural al mismo nivel que las culturas y
nacionalidades con territorialidad en el Estado espafiol.

Correcciones y prioridades en las politicas educativas.

>

Evitar segregacion : aulas y escuelas especificas.
(Sin olvidar que una politica de vivienda que
concentre a los gitanos en un barrio, es a la vez
una concentracion de las nifias y nifios gitanos
en la misma escuela).

Potenciar el acceso a la Educacion Infantil de la
poblacién gitana. En los barrios donde no exis-
ta, han de crearse los dos ciclos completos de
educacién infantil facilitando plazas, gratuidad;
trabajando desde el principio habitos de socia-
lizacion, convivencia, normas, interculturalidad,
confianza y participacién de la familia en la es-
cuela, etc.

Enmarcar los programas de educacién compen-
satoria dentro de los programas de desarrollo
comunitario del barrio o ciudad. Por lo tanto se
necesita una coordinacién y planificacién con-
junta entre los servicios sociales, los educativos,
el asociacionismo y cualquier profesional o enti-
dad que intervenga en el proyecto de desarrollo
comunitario.

Los programas de seguimiento y apoyo escolar
necesitan una evaluacién y un plan a medio pla-
zo para regular y controlar su intervencion. Los
profesionales que trabajen en estos programas
deben coordinarse o formar parte de equipos
multiprofesionales y dentro de un programa glo-
bal de desarrollo comunitario.

Flexibilizar recursos ( Vgr.: abrir los comedores
escolares en Septiembre y Junio para evitar
absentismo)

Buscar alternativas para quienes abandonan
prematuramente el sistema educativo o tienen
graves dificultades para sequir el proceso educa-
tivo obligatorio. Introducir talleres y desarrollar
aspectos de formacién ocupacional que les sirva
a las y los que van a incorporarse al mundo la-
boral de una forma inmediata. Todo ello dentro
del sistema educativo, de la educacién reglada.
Es especialmente preocupante la situacién que
se estd configurando en la educacién secunda-
ria con la perversion del uso de la diversificacion
curricular, en cuyo nombre se establecen aulas
paralelas.
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> Legislar la asignacién de recursos para com-
pensacion educativa y asi evitar la diferencia
de criterios que en la actualidad existe dentro
del mismo territorio MEC y en cada autonomia.
Evitar depender de la sensibilidad del adminis-
trador de turno. La igualdad de oportunidades
exige que se garantice la asignacion de recursos
econémicos, personales,... suficientes para que
se realice el proceso educativo de la poblacién
gitana. (Becas transporte, comedor, libros; profe-
sorado de apoyo; reduccién de la ratio; aulas de
estudio para realizar las tareas escolares, etc.).

> Apoyar y potenciar el paso a la ESO, con es-
pecial atencién a aquellos que deben cambiar
de Centro educativo (organizar programas de
relaciones e intercambios entre los Centros de
Primaria y los de Secundaria, facilitando algunas
actividades de conocimiento entre el alumna-
do, los profesores/as, el funcionamiento de un
[ES,etc).

> Buscar estrategias para facilitar la continuidad
en la ESO del alumnado gitano (matriculacién
en el mismo centro de grupos alumnos y alum-
nas que se puedan apoyar entre ellos/as,etc)

> Se necesita publicar materiales de cultura gi-
tana, materiales didacticos, materiales técnicos
de seguimiento escolar o de intervencién social;
investigar desarrollo cognitivo y cultura gitana y
que aportara esta investigacién a la metodolo-
gia, etc.

* Desarrollo de una politica de educacién intercultural.

No proponer contenidos ni momentos especificos en el
curriculum de cultura gitana que nos lleven a racializar
o folclorizar el tema de la cultura gitana, es decir, no re-
ducir el contenido cultural gitano a la celebracién del
“dia de los gitanos” (como se hace con el dia de la “paz",
el "dia de los derechos humanos”, etc) o a incluir en los
libros de texto en un area determinada un tema afiadido
que se resuelve con una redaccién o una corta actividad
y con ello se justifique la presencia de la cultura gitana
en los programas escolares. Es totalmente necesario el
potenciar la investigacion, la publicacién y dotar a todos
los Centros educativos de materiales de cultura, lengua,
historia,... de los gitanos que sirvan para consulta y uso
escolar. Y, fundamentalmente, proponer un desarrollo
transversal de la interculturalidad en que lo gitano
forme parte igualitaria con el resto de las culturas del
Estado espafiol.

e Implantaciéon en la Universidad en las carreras de
Ciencias de la Educacién y de Trabajo Social, asignaturas
troncales y optativas referidas a las diversidades cultura-
les: educacion intercultural, antropologia social y cultural
de las nacionalidades, minorias y culturas del Estado es-
pafiol, etc.
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Dotar a los Centros de Formacién de Profesores y a las
instituciones encargadas de la formacién permanente, de
un plan sistematico de formacién sobre las diversidades
culturales, asi como de asesores de educacion intercultu-
ral. Estos asesores de educacién intercultural son los que
podran posibilitar e incentivar la formacién continua del
profesorado, realizando cursos y seminarios permanen-
tes de formacién, con la participacién de todo el equipo
educativo, asi como el planteamiento a los claustros y a
las comunidades escolares para que sus proyectos educa-
tivos sean interculturales.

2. Sociedad.

Cambio de actitudes de la sociedad mayoritaria.

* Respeto a las demas culturas y a su marco de conviven-
cia intercultural negociado o al menos, equilibrado cul-
turalmente. Pero respetandolo todos, también nosotros
los gitanos.

* Conocer la cultura gitana para la desaparicién de pre-
juicios y estereotipos.

* Cambio de actitudes en las generalizaciones sobre
hechos luctuosos donde interviene miembros gitanos.
Fundamental labor con los medios de comunicacién so-
bre el tratamiento de las noticias, la iconografia prejui-
ciosa, el uso del término gitano para generalizar o para
adjetivar acciones mal vistas.

3. Ministerio de Educacion y Cultura.

Espafia como Estado miembro de las Comunidades Europeas,
participé en la Resolucién del Consejo y de los Ministros de
Educacién reunidos en el Consejo de 22 de Mayo de 1989,
relativa a la escolarizacién de los nifios gitanos e itinerantes.
Dicha Resolucién adoptaba una serie de medidas para superar
los obstaculos que frenan el acceso de los nifios gitanos a la
escuela y se emplazan, cuatro afios mas tarde, a presentar un
informe sobre la ejecucién de las medidas estipuladas en la
resolucién. Este informe es publicado en 1996 por la Comision
de las Comunidades Europeas, a partir de los informes de todas
los Estados miembro.

En el informe emitido por el Ministerio de Educacién y Ciencia
del Estado Espafiol (realizado en Julio de 1993, 37 péginas),
se dice:

“se observa un aumento de la tasa de escolarizacién en el
nivel primario, pero la ensefianza secundaria sigue siendo
poco frecuentada por el conjunto de los alumnos gitanos, y
mas especialmente por las chicas. La tendencia general es
que el porcentaje de alumnos gitanos que pasan de curso
disminuya rapidamente en cada nivel"

Cuando el informe se plantea ¢Cudles son los proyectos a corte,
medio y largo plazo?, el Ministerio responde:

— "profundizar en el analisis cuantitativo y cualitativo de
las necesidades socioeducativas de la comunidad gita-
na, con miras a orientar mejor el trabajo”;

— "aportar una mejor respuesta gracias al desarrollo de
modelos interculturales que tengan en cuenta la cultura
de la comunidad gitana, sobre todo mediante la publi-
cacién de material pedagdgico, la definiciéon de nuevas
orientaciones pedagdgicas y la investigacion;”

— "mejorar la coordinacién entre las diferentes adminis-
traciones, asi como la colaboracién con las asociaciones
gitanas y otros interlocutores;”

— "posibilitar el desarrollo de contenidos interculturales
en los programas, tanto a nivel teérico como a nivel
practico, por medio de la formacién, la informacién,
la elaboracién y publicacién de material necesario y la
creacién de un centro de documentacién pedagégica;”

— "mejorar el nivel de cualificacién profesional de la
comunidad gitana en relacién con sus expectativas
profesionales;”

— "mejorar el conocimiento de culturas diversas por el
gran publico, y sobre todo de la cultura gitana.”

Estos proyectos, asumibles y deseados por el asociacionismo
gitano, estan practicamente todos por desarrollar. Es hora de
ponerlos en marcha con celeridad. Dia que pasa, dia que he-
mos perdido de clase.

Sin olvidar las mas completas propuestas de estructuras, recur-
sos y realizaciones practicas que propone la Resolucién; tam-
poco las recomendaciones (ante todo de la 55 a la 88) del
Informe de Sintesis sobre “La escolarizacién de los nifios gitanos
y viajeros”, investigacion realizada en los Estados miembros a
peticién de la Comisién de Educacién, Formacién y Juventud
del Parlamento Europeo, y de la cual se asesoraron los Ministros
de Educacién para dictar la posterior Resolucién en 1989.

Este documento es fruto de la participacion

del asociacionismo gitano y ha sido elaborado,
corregido y aumentado durante el seqgundo
semestre del afio 1998 y de enero a octubre de
1999. Este sexto borrador recoge y afnade las
aportaciones de las Asociaciones y Federaciones
gitanas pertenecientes a la Comision Consultiva
y a las aportaciones de los Ministerios de
Educacion y Cultura, y de Trabajo y Asuntos
Sociales, tras la reunion del Grupo de Educacion
del 12 de Mayo de 1999 en Madrid.

Octubre de 1999.
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DESDE LO GITANO

U nidad de los gitanos en las imagenes e ideas basicas de la
cultura gitana que se quiere trasmitir a la sociedad mayoritaria
(idioma, leyes, normas, costumbres, espiritualidad, historia,....).
Esto significa una negociacién paritaria entre los mismos gi-
tanos y no una imposicién de la idea de cultura gitana que
puede tener una elite.

Autorregulacién del sistema asociativo, si este es el que va a
hablar en nombre de los gitanos. Debatir si el asociacionismo
es la plataforma de reivindicaciones politico-nacionalistas del
Pueblo gitano. No podemos olvidar que el movimiento asocia-
tivo gitano habla en su propio nombre, no en el de todos los
gitanos, porque no hay elecciones democréaticas ni otras formas
de delegacién politica.

Es necesario un cambio en el mundo gitano donde, a la mayor
aceptacion de que nuestros hijos/as se escolaricen para me-
jorar su relacién social y su mundo de trabajo, se adelante un
paso mas rompiendo el rechazo que tenemos a la educacién
como valor prioritario. Debemos negociar e introducir la cultura
gitana, con los cambios necesarios en las estructuras didacti-
cas y de contenido cultural, en los programas que desarrolla
la escuela. A la vez debemos reflexionar si este desinterés que
muchos padres tienen por la escuela esta directamente rela-
cionado con algunos modelos econémicos familiares que estan
impidiendo la escolarizacién continuada y llevando a muchos
nifas y nifios gitanos al absentismo, a la poca valoracién de la
escuela y al fracaso escolar. Estamos hablando sobre el trabajo
de los padres que muchas veces lleva implicito un trabajo infan-
til que aleja a los nifios de la escuela u otro tipo de responsa-
bilidades familiares que hace que las nifias trabajen dentro del
ambito familiar y tengan un temprano abandono de la escuela.

Potenciar la rapida insercién laboral, en el tejido urbano resi-
dencial comin, de las/los gitanos que han acabado estudios
medios y superiores, y publicitarlo como ejemplo y motiva-
cién para los demas nifios/as y jovenes gitanos que estan
estudiando.

Este texto es el sexto borrador para componer un documen-
to donde se recogen los posicionamientos basicos del movi-
miento asociativo gitano con respecto a “El Pueblo Gitanoy la
Educacién”. Servira, en principio, como aportacion a las reunio-
nes de trabajo sobre el tema Educacién y Pueblo Gitano, de la
Comisién constituida en el Ministerio de Educacién y Cultura,
de la que forman parte el Ministerio de Educacién y Cultura,
el Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales, las Comunidades
Auténomas, la Federacién Espafiola de Municipios y Provincias,
y los representantes de las Organizaciones Gitanas.

El contenido general de los anteriores borradores ha sido asu-
mido mayoritariamente por las Asociaciones y Federaciones
Gitanas pertenecientes a la Comisiéon Consultiva. Ademas
han sido sumadas diversas aportaciones de los Ministerios de
Educacién y Cultura, y de Trabajo y Asuntos Sociales, asi como
algunas correcciones, ampliaciones y cambios de redaccién
por parte de la Comisién de Educacion de las Organizaciones
Gitanas pertenecientes a la Consultiva. Con estas aportaciones
se hace publico este documento que como sexto borrador sigue
abierto a la participacion.

También las ideas necesitan isalud y libertad!

Octubre de 1999.
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Educacion Intercultural

y Pueblo Gitano

Xavier Lluch

Comencemos por resaltar lo obvio: la escuela intercultural
que queremos para el pueblo gitano es también la escuela
que queremos para todos y todas. Una escuela intercultural,
inclusiva, publica, laica, igualitaria y coeducativa es la escuela
mejor, la que deseamos para toda nuestra sociedad. Es tam-
bién la que merece la comunidad gitana.

En este articulo repasaremos brevemente, en primer lugar, cémo
algunas de las caracteristicas generales de la educacién inter-
cultural la hacen especialmente necesaria para trabajar con el
pueblo gitano. En una segunda parte, destacaremos diversas
consideraciones que se refieren, especificamente, a la escolari-
zaci6n del alumnado gitano y a la influencia que ha tenido en
este proceso una escuela intercultural e inclusiva.

Conviene destacar antes de empezar que ambos aspectos tie-
nen mucho que ver entre si. Porque el ya largo camino de la edu-
cacion intercultural en Espafia sitlia sus comienzos, justamente,
en la escolarizacion generalizada de la comunidad gitana, alla
por la década de los 80 del siglo pasado. Y fue la reflexién
sobre la diferencia cultural gitana que debia considerarse en la
educacién institucionalizada la que dio lugar a los seminarios,
grupos de trabajo y publicaciones que utilizaron, por primera
vez, el término intercultural para adjetivar sus propuestas.

Desde entonces han pasado ya mas de tres décadas y han creci-
do cuantitativa y cualitativamente los debates: la consideracién
cultural del fenémeno migratorio, la diversidad sociocultural
espafiola, los fendmenos de homogeneizacién cultural, la su-
cesiva creacion de terminologia que diferenciara los enfoques
tedricos... Al paso de los afios, paraddjicamente, la comunidad
gitana ha perdido presencia en el debate tedrico y, al tiempo,
también ha decrecido su peso relativo en propuestas practicas
(experiencias, materiales curriculares, unidades didéacticas...).

Ahora bien, hoy, con mayor y mejor perspectiva, podemos cons-
tatar qué aspectos ayudaron a conformar y caracterizar una
propuesta educativa intercultural para todos los alumnos y
alumnas y cuéles han ayudado, en particular, al pueblo gitano.

Educar en sociedades multiculturales: el
papel de la educacion intercultural.

Aquiy ahora nadie duda ya de que la escuela del siglo XXI debe
afiadir un nuevo objetivo a sus propdsitos: educar para vivir en
sociedades plurales, diversas, multiculturales. No se discute ya,
al menos retéricamente, la necesidad de reconocer la diversi-
dad cultural y de preguntarse por el modo en que ésta debe ser
tratada desde una perspectiva educativa.

Ahora bien, si todo el mundo habla de multiculturalidad (y lo
hace desde posiciones ideoldgicas y politicas diversas, incluso
antagodnicas), no es posible que todo el mundo hable de lo mis-
mo. O, al menos, que todo el mundo pretenda el mismo proyec-
to social y educativo para el tratamiento de la diversidad cultu-
ral. Por lo tanto, conviene apresurarse a analizar (y denunciar
en su caso) el enfoque ideoldgico desde el cual se realizan las
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propuestas, no sea que, bajo la retérica politicamente correcta
del discurso, se escondan los modelos asimiladores de toda la
vida (Hannoun, 1992).

Pero es que ni siquiera estamos de acuerdo en la consideracion
que merece tal diversidad cultural. Son muchos los que, abier-
tamente o de manera encubierta, respaldan la tesis de que la
diversidad cultural, la multiculturalidad, es perjudicial, motivo
de conflicto, amenaza para la cohesién social.

Sefialemos pues un primer punto de partida: no sélo no hay
consenso con respecto a la interculturalidad (en tanto que pro-
yecto social y politico) sino que tampoco hay acuerdo en cuanto
ala deseabilidad de la multiculturalidad (en tanto que caracte-
ristica de nuestras sociedades).

Nuestras sociedades son multiculturales, cierto. Pero también
lo es que nunca fueron tan iguales. Nunca en la historia hubo
tal cantidad de productos culturales que, atravesando todas las
fronteras del planeta, establecieran parecidos modos de diver-
tirse, de vestir, de comprar, de relacionarse, esto es, estilos de
vida, cultura. El debate de la globalizacién, ademas de su mani-
fiesta dimensién econdmica, pone en evidencia cdmo nuestras
sociedades se ven afectadas por parecidas influencias de prés-
tamo e interaccién cultural y como a menudo estas devienen
procesos de uniformizacién cultural (Berger, 2002; Gimeno,
2002; Giroux y McClaren, 1998; Warnier, 2002; Verdd, 2003).
Este es un proceso que afecta a todos los grupos culturales pre-
sentes en un contexto social pero, de manera peculiar, a los
grupos minoritarios y/o0 minorizados. Para el caso de la comuni-
dad gitana conviene tenerlo especialmente en cuenta ya que, a
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menudo, los procesos de cambio cultural que ha protagonizado
no se derivan necesariamente de la interaccién grupo a grupo,
sino de estos otros agentes de cambio de caracter global.

Consecuentemente, es necesario reconsiderar el concepto
de “contexto cultural” y entender que ahora estd sometido a
influencias que van mas alld del ambito de lo local. Y asi, el
proceso de enculturacién se encuentra mediado por poderosos
mecanismos de difusién de productos culturales que los hacen
llegar a todos los rincones del planeta.

Tenemos pues planteado el debate de la multiculturalidad
social desde esta aparente paradoja. Por una parte, la cons-
tatacién de la diversidad cultural como una caracteristica con
creciente importancia en nuestra sociedad. Por otra, los fené-
menos de globalizacién econémica y social que, entre otras con-
secuencias, aceleran los procesos de homogeneizacién cultural
a lo largo y ancho del planeta.

En mi opinién, una propuesta adecuada de educacién intercul-
tural debe partir del analisis de esta doble vertiente. Y asi, sus
objetivos de educar para vivir en contextos heterogéneos, crear
cohesién social desde la pluralidad, construir comunidad desde
la diversidad e identitaria, deben entenderse inscritos en ese
contexto complejo y contradictorio.

. Qué educacion intercultural?

La educacion intercultural, por tanto, no es la educacion para
“los diferentes”, sean estos gitanos, inmigrantes, extranjeros....
Ni siquiera es la adicion sucesiva de todo lo anterior; o la aten-
cion especifica de las diversas necesidades (culturales o no) de
los grupos en presencia, identificados como “diferentes”.

La educacién intercultural debe huir de una concepcién estre-
cha, focalizada a la deteccién y atencién de esta “diversidad”.
Es por el contrario, una propuesta global: pretende, por encima
de todo, ser una educacién de calidad para todos, que haga de
la diversidad y de la desigualdad el centro de gravedad de sus
propuestas.
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Asi entendida, la educacién intercultural deberia encargarse de:

Organizar experiencias de socializacién basadas en valo-
res de igualdad, reciprocidad, cooperacién, integracién.

Utilizar la diversidad cultural como instrumento de
aprendizaje social.

Dotar a los alumnos de destrezas de anélisis, valoracion
y critica de la cultura.

Educar en el compromiso contra el uso de la diferencia
y la diversidad como factores de discriminacién y/o de
desigualdad.

Educar desde una perspectiva intercultural debe ayudar, al
fin, a que las personas sean capaces de entender “el valor y el
sentido de los influjos explicitos o latentes que esté recibiendo
en su desarrollo, como consecuencia de su participacién en la
compleja vida cultural de su comunidad” (Pérez A., 2000:18).

Para entenderla asi, la educacién intercultural debe apoyarse
en tres premisas fundamentales: una concepcién diversa y com-
pleja de la diversidad cultural, una comprensién cambiante y
adaptativa de la cultura y la apuesta por apreciar la realidad
social y cultural como un valor positivo.
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A partir de aqui aplicaremos el término intercultural para de-
signar la naturaleza de un proceso social y educativo deseable.
No cabe duda de que, en relacién a otros &mbitos sociales (el
trabajo, la vivienda, la vida social...), los centros escolares son
lugares privilegiados del encuentro de esta diversidad cultural.
En las escuelas podemos ejercer un cierto control del modo en
que se produce el tratamiento de lo cultural, de la forma en
que organizamos la vida social de nuestros alumnos en este
microcosmos particular que es un centro educativo. Y, en este
sentido, la educacién intercultural tiene dimensiones éticas e
ideolégicas evidentes.

Es por eso que las propuestas que la Educacién Intercultural
presenta en el ambito escolar no pueden reducirse a programas
concretos de actuacion puntual, ni a actividades esporadicas
desvinculadas del desarrollo curricular ordinario. Por el con-
trario, el planteamiento de la educacién intercultural plantea
actuaciones globales que deben concretarse en contenidos que
afectan a la vida del centro escolar en su conjunto. (Cudles?
Veamos tres posibles dambitos de actuacion:

1. Entender la multiculturalidad. Es decir, analizar y co-
nocer el contexto cultural en el que el centro proyecta
su trabajo (los grupos socioculturales en contacto, los
factores que condicionan su relaciones, los rasgos que

caracterizan sus culturas, los agentes que afectan a la
vida social cultural del entorno...).

2. Vivir la multiculturalidad. Es decir, posibilitar la vivencia
y la expresion de la propia diferencia cultural y/o de
la identidad. Y también promover los estilos metodo-
I6gicos que potencien la interaccién, la comunicacién,
la cooperacién, el intercambio... cuidando la forma en
que estos se producen. Dicho de otro modo, educar en
un gestién democratica de la vida escolar (la implica-
cién, la participacion efectiva, la gestion democrética
del conflicto...)

3. Comprometerse a favor de la diversidad y contra la des-
igualdad. Porque lo actitudinal debe desprenderse de
forma natural de los apartados anteriores: conocer para
entender, vivir para aceptar y... actuar. La vivencia de la
diversidad debe acercarnos a entender la injusticia de la
desigualdad y, en consecuencia, al compromiso ante los
fenémenos de discriminacién, marginacién, racismo...

Veamos en el siguiente apartado, con mayor detenimiento,
cémo esta concepcion se han venido concretando en propues-
tas y qué influencias han tenido para el caso de la comunidad
gitana.
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Seis propuestas desde la educacion
intercultural con apostillas pensando en
la comunidad gitana.

Cualquiera de estas seis propuestas debe servir para un enfo-
que global de la interculturalidad. Pero también cualquiera de
ellas adquiere un matiz e importancia especiales para la comu-
nidad gitana. Vamos a repasarlas desde esa ptica.

Debe advertirse que estos enfoques, que sin duda han significa-
do desarrollos en la concepcién tedrica de la interculturalidad y
también han impulsado practicas y experiencias, han supuesto
sin embargo, con frecuencia, perspectivas minoritarias y, por
tanto, con escasa capacidad de influencia.

a) Hacer patente que la diversidad social
y cultural es un hecho natural

Lo deciamos al principio: la nuestra es una sociedad compleja,
cambiante, diversa. Parece indiscutible que vivimos en un mun-
do plural y que conviene hacer de esta circunstancia un motivo
educativo. Pero a menudo centramos nuestra atencién en la
reflexién sobre la diferencia y el diferente: sus necesidades, la
consideracion que merece, las medidas que requiere... Y, cierta-
mente, estas son atenciones necesarias.

Sin embargo, conviene no apresurarse y detenerse un segundo
antes en un previo, aquel que nos facilita el primer argumento
para hacer educacién intercultural: la diversidad es consustan-
cial a la sociedad, es una caracteristica intrinseca de la comuni-
dad, es, por asi decirlo, natural.

Por aparentemente homogénea que parezca una comunidad,
tiene siempre un cierto grado de heterogeneidad cultural inter-
na, de intracultura. Hay que cuestionar (por falso y a menudo
interesado) el planteamiento basado en una presunta homo-
geneidad de los grupos culturales. Ni la sociedad receptora es
homogénea ni lo son los grupos culturales que la conforman.
Esta manera de plantear las relaciones entre grupos acaba ge-
nerando una dinamica nosotros - ellos que sesga interesada-
mente el andlisis de las relaciones interculturales.

En la escuela podemos hacer evidente esta diversidad interna
cotidianamente, vivenciarla y utilizarla para educar en la com-
prension de la pluralidad como hecho natural. Asumir con na-
turalidad la diversidad sociocultural es un objetivo central de
la educacién intercultural. El primer paso para integrarse po-
sitivamente en una comunidad (y para favorecer y ayudar a la
integracién del otro) es aceptar esta desde su doble dimension:
como ente y como suma de individuos, esto es, en su unicidad
y en su diversidad. Soy yo en tanto que veo reconocida mi indi-
vidualidad, soy miembro del grupo en tanto veo reflejada en la
comunidad esta particularidad mia. La aceptacién simbélica y
afectiva de los diferentes elementos que componen el grupo (y,
en definitiva, su insercién) se favorece por una concepcion de la
comunidad intrinsecamente plural.

Esta es una perspectiva que hay que considerar muy importan-
te para la comunidad gitana. Aunque parece muy retdrica, es
la que nos ayuda a establecer el enfoque adecuado: lo gitano
debe considerarse un elemento mas del analisis de la diversi-
dad. Sabemos ya, porque han pasado varias décadas y cono-
cemos experiencias bien diversas, que los programas que mejor
han ayudado a intervenir, desde una perspectiva intercultural
con alumnado gitano son aquellos que han interpretado su
peculiaridad y la han incorporado a programas globales de in-
tervencion. Y, por el contrario, sabemos de las dificultades y de
los efectos contraproducentes que generan las intervenciones
donde se plantea una intervencién especifica, dirigida a resal-
tar una sola dimension de la diversidad, la de la comunidad que
se percibe como diferente, situando al resto en una dialéctica
de ellos/as-nosotros/as.

b) Evidenciar que la diversidad social y
cultural es un hecho complejo

Asi pues, la diversidad sociocultural caracteriza nuestra socie-
dad. Ahora bien, {cudl es esta diversidad? {Cémo la percibi-
mos? ¢En qué medida nos sentimos parte de ella?

Hay diferentes respuestas a estas preguntas y cada una de ellas
favorece o dificulta las posibilidades de una verdadera educa-
cion intercultural en la medida en que nos acerca o nos aleja de
la cuestién, nos hace actores o espectadores de tal diversidad
cultural.

Ya hemos comentado anteriormente una primera manera de
concebir la diversidad sociocultural de la comunidad, aquella
que entiende que el asunto nos implica a todos y todas. Aquella
que explica la conformacién cultural de nuestra comunidad a
partir de la diversidad que todos aportamos y por la accién
de agentes culturales muy poderosos que nos influyen a todos,
independientemente del grupo cultural al que pertenecemos:
la economia, los media, los productos culturales... La mundiali-
zacién econdémica, la intercomunicacién global ha hecho que el
consumo de productos culturales, de estilos de ocio, de cultura,
en definitiva, atraviesan fronteras y culturas.

Para entender lo que somos (en tanto que comunidad y en
tanto que sujetos culturales) hay que analizar estos factores
ademas de la dinamica de interaccién entre grupos culturales
diferentes (Steinberg y Kincheloe, 2000).

Desde esta perspectiva se han elaborado propuestas de edu-
cacién intercultural que ponen el acento al considerar aspectos
de cambio y de interaccién cultural derivados de estos agentes.

Sin embargo, hay una restriccion muy frecuente a esta concep-
tualizacién de la multiculturalidad que consiste en reducir ésta
a la presencia fisica de lo que denominamos grupos culturales
minoritarios y al centrarla en el contraste de sus diferencias con
una presunta cultura mayoritaria homogénea.
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Esta primera restriccion induce, a mi criterio, a una orienta-
cién poco saludable de la cuestion: focaliza el analisis hacia
“el diferente” (su adaptacién, su incorporacién, el impacto de
su presencia...) y obvia la necesidad de una verdadero analisis
cultural global donde todos y todas nos sentimos concernidos.
En definitiva, nuestra conciencia cultural nace de la toma de
conciencia de la diferencia, “lo intercultural es constitutivo de lo
cultural” (Todorov, 1988).

Pero alin podemos afiadir una segunda restriccién a la concep-
tualizacion de la diversidad sociocultural, la que se refiere al
tipo de sujetos que son percibidos, aquellos que constituyen la
presencia fisica de diferentes. Esta percepcion, que denomina-
remos etnificacion de la diversidad, centra la explicacion de los
diferentes vinculada al factor étnico-racial, esto es, centrandola
en aquellos colectivos que aportan una diversidad visible (co-
munidad gitana, inmigrantes extranjeros -magrebis, africanos
subsaharianos...).

Evidentemente, nuestra constitucion sociocultural es mas am-
plia, mas compleja, mas rica; y no se conforma sustancialmente
por “lo étnico”. Poco importa que, incluso cuantitativamente
sea facil mostrar el inferior peso especifico de estos inmigran-
tes étnicos: lo cierto es que acaba teniendo mucha mas impor-
tancia en la representacién simbdlica de lo que significa ser
diferente y ser inmigrante (por otro lado, resulta sospechoso
observar como, desacreditada la variable raza, la etnicidad se
ha constituido en su peligroso eufemismo).

Lamentablemente, esta es una concepcién muy acomodada en
la mentalidad de buena parte de nuestra sociedad y abundan
los ejemplos (en los medios de comunicacién, libros de texto...)
que la refuerzan y consolidan (Calvo, T. 1989, Grupo Eleuterio
Quintanilla 1998, ICE-UAB 1991, Lluch, X. 2003).

Por otra parte, esta etnificacion de la diversidad se agudiza atin
mas en una tercera restriccién que se nutre de la asociacién que
se establece entre el inmigrante étnico y su estatus econémico.
Y asi se hacen mas "visibles" aquellos que se encuentran en
contextos socioeconémicos de deprivacién, de marginalidad.
Se produce asi una mayor restriccién del concepto diversidad
asi como una deformacién perversa: la identificacién diversidad
- problematicidad, diferencia - deficiencia. Una identificacién
interesada y que tiene mucho que ver con la ideologia que,
sirviéndose de la diversidad, acaba naturalizando, justificando
y legitimando la desigualdad (San Roman, 1992).

Hemos comentado estas restricciones en la percepcién de la
diversidad porque entendemos que esta percepcion influye
decisivamente en la manera en que se concibe la educacién
intercultural. En definitiva, condiciona el terreno de juego donde
esta debe producirse. Cada una de las sucesivas acotaciones a
la concepcién de diversidad implica no solo una cuestién de
cantidad de los actores implicados sino mas bien de diferente
conceptualizacion de la accién educativa, de diversidad en el
establecimiento de los objetivos que deberia asumir una educa-
cién para la integracién y cohesion social.

Ya hemos dicho en un apartado anterior que la educacién in-
tercultural necesita una concepcién compleja de la diversidad
cultural, donde todos y todas formamos parte, donde todos
y todas somos agentes de cambio y de intercambio cultural,
donde todos y todas somos sujetos en la conformacion de la
comunidad.

Y lo hacemos asi porque entendemos que una concepcién res-
trictiva de la multiculturalidad conduce a un modelo negativo.
Centrar la cuestion en “los otros”, los diferentes (y como hemos
visto, percibiéndolos a menudo desde la variable étnica) induce
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a una intervencion muy sesgada, tangencial, dedicada funda-
mentalmente a la adaptacién, la compensacién de aquellos-
que-han-de integrarse (en la acepciéon méas temible del término
integracion).

Se trata asi de una intervencién parcial, frecuentemente con-
taminada de conflictividad, orientada en la practica a procurar
los procedimientos, los apoyos y los recursos técnicos necesa-
rios para "resolver” la situacién de determinados colectivos.
Confundir una parte con el todo no sélo desenfoca el analisis
sino que, consecuentemente, acaba configurando otro signifi-
cado: desde esta posicién, la educacién intercultural Ginicamen-
te compete a contextos concretos. Desgraciadamente, ésta es
una concepcién muy comun, presente a menudo en propuestas
de las administraciones educativas y en el pensamiento peda-
gégico de buena parte del profesorado (Lluch y Salinas 1997,
Lluch 2003). Lo diremos de nuevo con mayor énfasis: justo ésta
es la concepcién que no interesa a la comunidad gitana. Si el
enfoque que orienta los programas de intervencién es asi, re-
sultara inevitable que “lo gitano” acabe contaminado de los
clichés de pobreza, marginalidad y/o simplificacién estereoti-
pada que, con frecuencia, perviven en nuestra sociedad.

c) Educar en una vision positiva de la
diversidad social y cultural

Partimos pues de estas dos premisas: la diversidad es un hecho
intrinseco a las sociedades y nosotros (todos y todas) formamos
parte de la diversidad.

Reconocer la diversidad y reconocerse como parte de ella son
requisitos necesarios pero no suficientes para mover a una
actitud positiva hacia a la diversidad sociocultural. Hay que

construir esta percepcion, hay que educar para una vision so-
cial positiva de la composicién plural de nuestra sociedad. Una
apreciacion que haga de la diversidad, mas que un hecho inevi-
table, una realidad deseable.

Hay, ciertamente, un discurso retdrico de positivacién de la
diversidad sociocultural. Se trata habitualmente de una repre-
sentacién amable, desprovista de conflicto, constituyente de un
mensaje de concordia y felicidad intercultural. Una represen-
tacion no problematica, que al mismo tiempo que afianza las
diferencias (a menudo racializadas), esconde el debate ideolé-
gico que subyace a las relaciones entre los grupos; un tipo de
“representacién que combina el pluralismo con una llamada
despolitizada a la armonia y la paz mundiales” (Giroux, 1996).

Y este discurso convive al mismo tiempo con otro, aparente-
mente contradictorio, con el que establece una combinacién
coherente y eficaz. Se trata de una concepcién que sistemati-
camente desacredita, devalla, problematiza el "diferente”. Un
diferente ("étnico”, inmigrante, extranjero) que se presenta di-
rectamente vinculado a situaciones connotadas negativamen-
te: bien en un mundo de pobreza y marginacién, bien en situa-

ciones de conflicto/violencia, bien simultdneamente en ambos.

En definitiva, esta representacién acaba generando una per-
cepcién del contacto intercultural como perjudicial, desintegra-
dor de las culturas implicadas, amenazador de la cultura de la
sociedad receptora. Son muchos los ejemplos que, cotidiana-
mente, podemos encontrar a los media (y quiza ya va siendo
hora de pedir cuentas a los medios de comunicacién de masas
por el papel que juegan en la difusién de esta ideologia legiti-
madora de las politicas duras hacia los inmigrantes).

A menudo acaba construyendo una ideologia que defiende la
imposibilidad de una convivencia pacifica ante la diferencia
cultural de los otros, una nueva versién de los argumentos mas
conocidos del reavivado discurso neofascista y neorracista.

Resulta finalmente una combinacién eficaz y perversa: por una
parte, una concepcion general retérica positiva, un reconoci-
miento formal de la diversidad, politicamente correcto, que aca-
lla la mala conciencia y atenda el debate; por otra, una realidad
de dureza hacia los diferentes, una ideologia del sentido comtin
que problematiza el otro. Ambos conviven y hacen posible la
asuncién de una realidad contradictoria: los valores retéricos y
los valores de uso hacia a la diversidad.

Y ésta es una actitud que se plantea también a pequefia escala,
cuando sobre el alumno/a, pongamos gitano, se proyecta este
doble discurso de aceptacién retérica y, al mismo tiempo, de
problematizacién cotidiana, incomprensién y rechazo (Abajo,
J.E. 1997).

Ante esta situacion, necesitamos educar en una visién social
positiva de la diversidad. Pero debe ser una visién contextuali-
zada. Una percepcion que, denuncie las politicas que problema-
tizan la diversidad y, por ejemplo, aporte datos para contradecir
el discurso que fundamenta esta problematizacion.
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Para que haya integracién y cohesién social debe haber una
percepcion social positiva de esta diversidad, debemos creer en
su “deseabilidad"”. Hay que difundir y publicitar los argumentos
sociolégicos y antropolégicos que avalan la tesis de que una
sociedad multicultural es una sociedad mejor, que su hetero-
geneidad y su diversificacion permite mayores posibilidades de
innovacion, de creatividad y de adaptacién a los cambios socia-
les. Tenemos suficientes ejemplos histdricos. Y tenemos también
ejemplos cotidianos en el arte, la musica, el deporte... Habra
que divulgarlos y hacer con ellos pedagogia para creernos co-
lectivamente el valor intrinseco de una sociedad plural.

d) Facilitar una vivencia no problematica
de la identidad

Para que una persona intente un proceso de incorporacion e
integracién al grupo debe creer que este proceso es posible.
Debe sentir que su afirmacién (en tanto que individuo y en
tanto que perteneciente a un grupo cultural) no es un incon-
veniente, no genera rechazo. Esta percepciéon no consiste en
un célculo frio de posibilidades sino mas bien en una vivencia,
en una percepcién fundamentalmente afectiva. Y también, a la
inversa: el individuo no afirma su diferencia como instrumento
positivo de su identidad si no es aceptada y reconocida por los
otros (Camilleri, 1985).

En la escuela podemos trabajar para asegurar que el individuo
sienta esta aceptacion y reconocimiento. Y lo podemos hacer
garantizando que la expresion y la vivencia de lo identitario sea
un hecho natural, no problematico. Se trata de que este pro-
ceso de expresion y afirmacion identitaria devenga cotidiano,
natural; y asi sea experimentado en dos direcciones, tanto por
el individuo como por el grupo.

En cuanto al individuo, podemos emplear los elementos que
componen la denominada cultura simbélica (simbolos, produc-
tos culturales: musica, arte, estética; tradiciones y rituales...) ya
que son enormemente Utiles para convocar y afianzar la iden-
tidad. No en vano lo simbélico evoca y reconstruye un mundo
de referentes culturales, de valores (Melich, 1996). Bien pode-
mos utilizarlo para expresar un mensaje de acogida efectiva
y también de reconocimiento publico, de legitimacién de sus
rasgos culturales: aquellos que los convocan y los afirman. Hay
buenos materiales de educacién intercultural que nos pueden
servir para esta tarea. Fueron especialmente importantes para
el pueblo gitano aquellos que se elaboraron en los principios de
su escolarizacion generalizada, alla por los afios 80 del ya siglo
pasado. De ellos conservamos ejemplos notables, aunque mu-
chos otros no tuvieron posibilidad de ser editados y divulgados
suficientemente. Todos ellos, aunque ahora no parezcan perti-
nentes sino como material complementario, tuvieron entonces
la valiosa virtud de legitimar simbélicamente y de hecho la cul-
tura gitana en las escuelas, situdndola con la legitimidad, el
estatus y la dignidad curricular que merecian (ADARRA 1988,
W.AA. 1989).

En cuanto al grupo, podemos aprovechar esta circunstancia
para vivir con normalidad este universo simbélico diverso: cono-
cerlo, entenderlo y alejar percepciones empapadas de descon-
fianza, recelo y/o ignorancia.

Asi entendido, la vivencia de la identidad actlia en ambos casos
(tanto al individuo como al grupo) favoreciendo una relacién
afectiva positiva, potenciando las posibilidades de una comuni-
dad que incorpora e integra. No hay duda de que este aspecto
de la aceptacién y la afectividad ha tenido gran importancia
en las experiencias positivas de escolarizacion de la comunidad
gitana (Abajo, J.E. 1997, Abajo J.E. y Carrasco, S. 2004).

e) Organizar un contexto educativo donde
las interacciones sean igualitarias.

Este suele sefialarse como uno de los objetivos centrales de
la educacion intercultural. De hecho a menudo se habla de la
educacién intercultural con esta definicién de consenso: la que
organiza procesos educativos, marcos de socializacién basados
en la igualdad, la reciprocidad, la cooperacién, la integracion.
Es decir, aquel proceso que genera analisis e interaccién cultu-
ral en condiciones de igualdad. Esta calidad de los intercam-
bios entre los grupos que componen una comunidad significa
un paso adelante con respecto a lo que hemos hablado hasta
ahora. Ademas de concebimos como diversos, de manifestar
un reconocimiento formal del otro y facilitar su expresién sim-
bélica, hay que organizar un marco de relaciones basado en el
igualitarismo.

No es suficiente con ser aceptado formalmente. Conocemos
numerosos programas de educacién intercultural que no han
producido una integracion efectiva de los diferentes grupos cul-
turales en la comunidad porque se han quedado solamente en
este reconocimiento formal y retérico.

Y es que solamente somos aceptados, de hecho, en la medida
en que vivimos al grupo y sentimos que podemos participar
con garantia de derechos. Es decir, participar propiamente: te-
ner capacidad de opinar, de influir, de decidir, de tomar y pedir
responsabilidades.

Educar para una convivencia colectiva necesita de la partici-
pacién y de la implicacién porque sélo asi podemos generar
los valores que hacen posible un espacio escolar integrado e
integrador. Y eso no es incompatible con el respeto e incluso la
estimulacion de aquello que cada grupo considera su patrimo-
nio cultural.

No cabe duda de que, en relacion a otros ambitos sociales
(mundo laboral, politico, asociativo...), los centros educativos
son ambitos privilegiados para lograr una participacion real de
todos y todas. Frente a la asimetria de relaciones en aquellos
entornos, en la escuela si podemos hacer realidad un cierto
equilibrio en las relaciones entre los miembros del grupo ya
que podemos regular las condiciones en las que se estable-
cen los intercambios y las interacciones. Y podemos entrenar y
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"Educar para una
convivencia colectiva
necesita de la participacion
y de la implicaciéon porque
solo asi podemos generar
los valores que hacen
posible un espacio escolar
Integrado e integrador. Y
eso no es incompatible

con el respeto e incluso la
estimulacion de aquello que
cada grupo considera su
patrimonio cultural. (...)"

entrenarnos a configurar entre todos este marco de relaciones,
estas reglas de juego.

Sabemos que estas actitudes y destrezas solamente se aprenden
y se consolidan poniéndolas en préactica, haciéndolas posibles
en marcos reales o simulados donde puedan ejercerse de mane-
ra regular. También sabemos que los/las alumnos construyen
una percepcion de la realidad social en funcién, entre otras,
de sus experiencias escolares. Solamente educaremos en una
perspectiva intercultural si la escuela lo es al mismo tiempo.

Hay que recordar que educacién intercultural no significa re-
lativismo cultural. Si hay, de verdad, participacién igualitaria y
respetuosa podemos analizar criticamente las culturas (todas,
también la nuestra) y sefialar aquellos aspectos culturales (no
los grupos, ni las culturas) con los que no estamos de acuerdo.
Tenemos el derecho y la obligacién de expresar aquellos aspectos
de la cultura que no nos gustan. Méas atn: deberiamos exigir-
nos la autocritica cultural como ejercicio necesario. También, por
qué no, la critica cultural del otro. Ahora bien, habra que hacerlo
cuando se ha garantizado su aceptacién incondicional en tanto
que persona, y se han establecido condiciones de igualdad en el
debate del conflicto. Sin embargo, con frecuencia, el anélisis y la
critica cultural se ha hecho en un sélo sentido: examinando el di-
ferente, evaluando su distancia en relacion a la presunta cultura
mayoritaria, valorando sus “posibilidades de adaptacién” y los
obstaculos que su cultura podria plantear en ese proceso. Asi las
cosas, no es extrafio que los miembros de esos grupos culturales,

por ejemplo gitanos y gitanas, no participen en este proceso de
forma natural y pongan en practica diversas estrategias de retrai-
miento, negandose al intercambio cultural o, incluso, ocultando
o0 encubriendo su gitanidad.

f) Valorar la diversidad, denunciar la
desigualdad

En nuestro pais, la educacion intercultural nace vinculada a la
educacion compensatoria. El tema de la multiculturalidad, al
menos en su vertiente mas estrictamente educativa, y mas aln
escolar, nace muy vinculado a dos circunstancias. La primera
de ellas, como ya hemos mencionado, se produce en la década
de los 80 a raiz del proceso de escolarizacién generalizada del
alumnado gitano. La segunda, entrada la década de los 90 y ya
en el siglo XXI, con la escolarizacién del alumnado inmigrante
extranjero.

Es conveniente preguntarse por la razén que ha provocado que
sean estos colectivos de docentes, y no otros, los que hayan de-
sarrollado méas pronto las primeras propuestas interculturales.
Parece evidente que es en estos contextos donde, con mayor
claridad, se evidencia la desconexién entre cultura escolar y las
culturas vividas del alumnado; la ausencia de sintonia cultural,
la falta de representatividad de sus elementos culturales en el
curriculum, las menguadas posibilidades de construccion de su
identidad cultural en un medio percibido (y en muchas ocasio-
nes constatado) como agresivo y/o hostil.

El hecho de que las primeras propuestas pedagdgicas de aten-
cién a la pluralidad cultural, se hayan generado desde los co-
lectivos de maestros y maestras que trabajan con poblaciones
escolares en situaciones de fuerte deprivacion socioecondmica
(inmigrantes, gitanos), ademas de su diferencia cultural ha ge-
nerado a menudo una identificacién entre el trabajo de ambos
ambitos: el de la multiculturalidad y la de la compensacién.

Ciertamente, buena parte del alumnado, ademas de su especi-
ficidad cultural, vivia (vive) en condiciones que requerian algun
tipo de tratamiento compensador (vivienda, higiene, habilida-
des sociales, competencia lingiiistica...) Sin embargo, aunque
ambos deban ser tratamientos simultaneos, hay que discernir
que pertenecen a ambitos distintos. Porque si no se distinguen,
posteriormente, se produce la identificacién entre diferencia y
deficiencia. Y se percibe la vivencia de su diferencia como una
dificultad, un obstaculo, un handicap. Asi, sancionar la diferen-
cia cultural como deficiencia, es una consecuencia légica de
entender que los grupos estdn mas o menos dotados en razén
de su cultura 'y, por lo tanto, algunos de ellos son susceptibles
de ser ayudados a superar sus “deficiencias culturales”, o su
pretendido “bajo nivel cultural”.

Algunos materiales curriculares han mostrado claramente esta
identificacion, especialmente evidente en algunos materiales
sobre cultura gitana. Cabe destacar aqui los estudios de en re-
lacién al tratamiento educativo de la cultura gitana y el proceso
que promueve la perversa transferencia de convertir en rasgos
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culturales las caracteristicas, maneras de ser, que provienen de
la marginalidad, de la pobreza (San Roman, T. 1997).

Asi pues, es imprescindible apostar con claridad por la diver-
sidad y desvelar la identificacion interesada entre diferencia y
deficiencia. Pero, aln es necesario un paso mas: evidenciar la
naturaleza politica de los conflictos presuntamente culturales.
Porque son muchos los ejemplos de situaciones que, presentan-
dose como conflictos étnicos, raciales, religiosos o intercultura-
les se revelan después del analisis, como situaciones generadas
lisa y llanamente por la pobreza o la injusticia (Delgado, 1998).
Deberiamos hacer de ellos un motivo de analisis y, en su caso,
de denuncia. Muy a menudo quienes planifican programas de
accién comunitaria deben invertir tiempo y esfuerzos para ha-
cer ver a los ciudadanos que las medidas e intervenciones pre-
vistas responden a necesidades coyunturales de la comunidad y
no han sido generadas por tal o cual grupo cultural.

Hay que desenmascarar este nuevo racismo culturalista que si-
tla en el centro de la polémica el factor cultural, y que con fre-
cuencia hace de él el motor y explicacién del conflicto. Parece
obvio que para este neorracismo excluyente resulta UGtil gene-
rar una cierta "descalificacién cultural” de los diferentes. Una
descalificacién que, en Ultimo término, justifica y legitima los
procesos de marginacién. O simplemente avala la tesis de la
problematicidad de la multiculturalidad y su inconveniencia.

Y mds aln: se acaba configurando una percepcion de la rea-
lidad social donde la desigualdad se asume como natural,
ocultando los intereses a los que responde, encubriendo las
implicaciones politicas que se manifiestan en las relaciones de
dominacién (Grignon, 1993).

Pues bien, sequramente, si somos capaces de educarnos en el
analisis de estas situaciones y desvelamos su naturaleza politi-
cay econdmica favoreceremos la comprension del hecho y enfo-
caremos mas certeramente la cuestion: mejorar la existencia de
las personas (esto es, sus condiciones de vida: sanidad, trabajo,
vivienda, educacién) es la mejor garantia de generar una mayor
y mejor relacién entre los grupos que componen la sociedad. Es
la mejor manera de “crear comunidad”. Es mas, resultaria peli-
groso separar el debate sobre la diversidad cultural del debate
sobre la lucha contra la marginacién y la desigualdad. Porque
si aumentan las desigualdades y se enturbian y superponen
a la adscripcién "étnico-cultural”, se estorban definitivamente
las posibilidades de una comunidad cohesionada e integradora
(Martiniello, 1998).

Educacion Intercultural y Pueblo Gitano:
hemos aprendido lo que sirve y, sobre
todo, lo que no sirve.

Como hemos visto, la vida de la educacion intercultural aun-
que modesta, ya cuenta con algunas décadas de recorrido. Ya
no puede decirse aquello que apuntaban los textos de final
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de siglo pasado que, al hablar de la educacién intercultural en
Espafia, aludian a la falta de perspectiva histérica, la ausencia
de literatura pedagdgica propia, la indefinicién de los modelos
tedricos, el batiburrillo terminoldgico de los enfoques (multi,
pluri, interculturalidad)... Todas eran razones que, en diversa
medida, avalaban una cierta incertidumbre a la hora de apos-
tar por los modelos, las caracteristicas de los programas, los
enfoques mas adecuados.

Ahora, sin embargo, ya podemos atrevernos a aseverar con al-
guna certeza que hemos aprendido lo que sirve y, sobre todo,
lo que no sirve en educacién intercultural y, especificamente,
en la atencién intercultural e inclusiva de la comunidad gitana.

De lo dicho en apartados anteriores pueden deducirse diversas
consideraciones que, brevemente, resumiremos como orienta-
ciones para la accion:

* Todos los centros deberfan desarrollar una perspectiva
intercultural e inclusiva. Es muy negativa la percepcién
de diferente estatus de los centros en funcién de la com-
posicién de su alumnado y los prejuicios que se proyec-
tan sobre el mismo. Las politicas de concentracion del
alumnado (por ejemplo, gitano) consolidan y refuerzan
esa percepcion.

El doble sistema educativo escuela publica - escuela privada
(sea ésta concertada o no) colabora, consolida y a menudo le-
gitima la diferenciacién social. La realidad que conocemos es el
enorme desequilibrio en el reparto de la poblacién gitana, ma-
yoritariamente en la escuela publica (se calcula que sélo entre
el 7y el 10% del alumnado gitano estd en la escuela privada).

* Hay que intervenir desde una perspectiva intercultural
con el alumnado gitano y considerar su cultura como
un factor importante en su escolarizacién, pero debe
hacerse siempre que esa intervencién forme parte de
un planteamiento global, donde se considere a todo el
alumnado en su conjunto.

* La educacién intercultural es una propuesta de centro.
No debe concebirse como un conjunto de programas
especificos, dirigidos solamente a un grupo cultural, por
ejemplo, a la poblacién gitana.

Sabemos que los buenos itinerarios de escolarizacién de la po-
blacién gitana han surgido fundamentalmente en centros y au-
las no segregados. Las intervenciones especificas segregadas,
alin con un cardcter transitorio, no ayudan a la inclusién y a la
normalizacién escolar.

* Los proyectos educativos interculturales deben incorpo-
rar una perspectiva comunitaria donde la relacién con
la comunidad educativa estimule la comunicacién y la
participacion.

Para el caso de la comunidad gitana este factor es constatado
como uno de los que facilitan el éxito escolar: apoyo familiar,
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buena relacién con el centro y sus profesionales, expectativa
familiar positiva sobre el propio hecho de la escolarizacién.

* Es necesario analizar la multiculturalidad del contexto y
las relaciones e intercambios que en él se producen. En
este andlisis debe considerarse la cultura gitana como
un factor més.

* Debe evitarse focalizar la atencion sobre una de la diver-
sidades del contexto o, méas alin, establecer una dialéc-
tica nosotros/as-ellos/as; por ejemplo payos-gitanos.

* Debemos procurar a nuestros alumnos/as ejemplos de
la realidad social que muestren elementos culturales
comunes, independientemente del grupo identitario al
que cada cual se adscriba. Los alumnos y alumnas gi-
tanos necesitan compartir aspectos culturales que les
acerquen a otros compafieros/as, sin renunciar por ello
a su sentimiento identitario. Sentirse "uno mas" se ha
constatado como uno de los factores mas decisivos en
la continuidad escolar del alumnado gitano.

e Son necesarios materiales curriculares elaborados des-
de una perspectiva intercultural donde la cultura gitana
aparezca como una perspectiva mas.

Estos materiales deben ayudar a nuestro alumnado a explicar
la vida social desde diversas miradas culturales, cuestionando
visiones estandar y procurando una comprensiéon mas compleja
y mas rica de la realidad. Es fundamental que, en estos materia-
les curriculares (libros de texto, unidades didécticas, experien-
cias..) la aportacién del alumnado gitano pueda establecerse
en igualdad, sin sobredimensionar su importancia, ni ignorar
su valor.

Estos materiales curriculares deben proponer un desarrollo
transversal de la interculturalidad, incorporandola de for-
ma regular y cotidiana (en los contenidos, la organizacion, la
metodologia...).

* Debemos educar a todos nuestros alumnos/as para
conocer y entender la cultura de los otros y, al mismo
tiempo, explicar la inconveniencia de los clichés, este-
reotipos, etiquetas.

* Es necesario mostrar la variedad y heterogeneidad inter-
na de las culturas, evitando una explicacién estatica de
la cultura, basada en las esencias y la pureza. La comu-
nidad gitana es diversa. Las variables de género, edad,
formacién, economia, geografia,..; como en cualquier
otro grupo humano, generan intracultura, heterogenei-
dad cultural interna. Es muy importante mostrar esta
caracteristica en el caso de la comunidad gitana para
evitar la tentacién de una concepcién esencialista y es-
tatica de su cultura.

* Debemos educar a nuestros alumnos y alumnas para
analizar y entender los procesos de cambio cultural.
Todos los grupos humanos utilizan su cultura en un pro-
ceso adaptativo y cambiante. También el pueblo gitano.
Debemos mostrar este proceso como algo habitual, que
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no atenta a la identidad y que, por tanto, debe asumirse
como natural.

e Hay que promover la expresion de los elementos identi-
tarios y facilitar una seguridad afectiva, de aceptacion.
Ser gitano/a en la escuela no puede percibirse como
inconveniente. Muchos de los fracasos en la escolariza-
cién de nifios gitanos/as han tenido mas que ver con
una inadecuada sensibilidad y afectividad que con el
tratamiento de tal o cual aspecto cultural.

Suele destacarse en los estudios sobre éxito escolar del alumna-
do gitano la presencia de un clima escolar integrador, con una
buena socializacién y expectativas positivas.

* Debemos mostrar a nuestros alumnos y alumnas ejem-
plos de situaciones de discriminacién y desigualdad en
nuestra sociedad. Ayudarles en su analisis y promover
su compromiso ante situaciones de injusticia permite
reforzar la cohesién del grupo.

* Debemos incardinar la intervencién educativa en pla-
nes integrales. Naturalmente, esta propuesta desborda
el contenido de este apartado, pues va mas alla de
orientaciones que sea propias de la educacién inter-
cultural. Ahora bien, sabemos que las posibilidades del
éxito escolar y continuidad en la escolarizacién de una
parte del alumnado gitano tienen que ver con la rela-
cién entre una buena educacion intercultural e inclusiva
y la intervencion para atender sus necesidades y dificul-
tades econémicas, de vivienda, sanidad, marginalidad....

Pueden indicarse aqui toda una relacién de recursos que, des-
de esta perspectiva, complementarian la intervencién educati-
va: sensibilizacién y ayuda para una escolarizaciéon temprana
en Educacién Infantil, programas y equipos de seguimiento
extraescolares, servicios y programas de mediacién, acompa-
fiamiento en las transiciones entre etapas (Infantil-Primaria-
Secundaria), politica de becas y ayudas (comedor, material
escolar), potenciacién de los programas de educacién de la po-
blacién adulta, implicacién del movimiento asociativo gitano...

Preguntarse por las posibilidades de la educacién intercultural
para con el pueblo gitano es, en realidad, cuestionar la propia
capacidad de la institucién escolar para cuidar la socializacién
de en una sociedad diversa. Y las grandes preguntas a que nos
aboca el debate sobre la multiculturalidad suponen también un
estremecimiento de los cimientos de la escuela.

Si la educacién intercultural nos ayuda a crear una escuela in-
clusiva e integradora, esto es, la mejor escuela para los nifios
y nifias gitanas, serd también la mejor escuela para todos y
todas.
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Educar para la escuela o educar

Jpara qué vida?

Teresa San Roman

H ace poco, la FSG hacia publica su voluntad de movilizar
a toda la sociedad, gitanos, payos e instituciones, para lograr
que los nifios y j6venes gitanos tengan estudios que les sitte
mejor en su vida y les haga personas cada vez mejores. Me
pidieron hace algtn tiempo que escribiera sobre ello y, since-
ramente, me ha sido extraordinariamente dificil. Es tanto lo
que habria que decir, son tantos los problemas que abordar,
son tantas las soluciones que criticar para bien o para mal y
tantas las reflexiones y experiencias que tener en cuenta para
proponer alternativas, que enseguida supe que me seria im-
posible cumplir con mi compromiso en un texto breve. Tenia
entonces dos alternativas: una era abordar un tema concreto y
profundizar en él, pero ha resultado ser una mala opcién, por-
que dificilmente puedes hablar de algo pasando por alto otras
cuestiones que la estan condicionando o sustentando. Probé
entonces a hacer un balance general, pero el peaje ha sido la
vaguedad y la falta de compromiso aparente porque me lle-
vaba a adentrarme en la sola enumeracién de los problemas.
Finalmente me decidi por escribir sobre lo que, globalmente,
mas me preocupa, a pesar de que sigue siendo demasiado
general, demasiado programaético y poco concreto. Utdpico,
eso ya lo sé. Pero os diré una cosa: quien no se contenta mas
que con la realizacién de la utopia, acaba indtilmente inmo-
vilizado, pero quien no tiene una utopia que le gufe es como
querer orientarse en el desierto o en medio del mar sin plano
ni brdjula. La utopia no es el camino sino la orientacién del
paso que nos hace elegir constantemente entre caminos que
se cruzan. Es la que sefiala el rumbo. Con cierto miedo, os
hablo de lo que creo y que no todos creeran ni tienen por qué
hacerlo. Pero solo puedo, honestamente, decir cual es el rumbo
que propongo.

La educacién en valores y civica, educacién en conocimiento
y capacitacion intelectual, artistica y fisica, educacion para el
trabajo, son aspectos fundamentales de la tarea educativa, en
definitiva, para la formacién de las personas para la vida en
sociedad. Podrfa decirse mas y posiblemente mejor, pero esta
seleccion de funciones de la ensefianza, expresada de una for-
ma tan poco adecuada a un profesional de la educacién, cosa
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que no soy, me preocupa porque afecta a aspectos importantes
del desarrollo social, civico, econémico y politico de gitanos que
estan situados de formas muy diversas y desiguales, entre ellos
mismos, en el contexto de una cultura y una estructura social
estratificada, como es la nuestra, la del Estado Espafiol y cada
una de sus Comunidades.

Ya sabemos que los gitanos, especialmente los méas pobres y los
marginados (sinceramente, los que mas me preocupan), pero
igualmente todos los que se reconocen como gitanos, estan en
una situacién de tensién constante entre las fuerzas que les
empujan a una integracion en la sociedad, entre las que suelen
estar sus propios intereses, y las fuerzas que les impelen a la
exclusion en distintos grados y en diversos aspectos. Me he re-
ferido a esto muchas veces. Una integracion realmente gitana,
luchando por sobrevivir y vencer la tensién entre exclusion e
inclusién social. Ese serfa el objetivo. Y la educacién es impres-
cindible para construir ese empefio y lograrlo. No lo es todo,
evidentemente, pero posibilita e impulsa ese proyecto colectivo.

Sin una convivencia igualitaria y respetuosa de unos para con
los otros (con independencia de quiénes sean unos y quienes
los otros), sin acuerdos de respeto mutuo en todas aquellas
cosas que no interfieren en esa convivencia, (que es mas exi-
gente que cualquier elemento cultural de cualquiera que sea
la persona), sin preparacion para afrontar equitativamente las
relaciones sociales y hacer valer la cultura, para ofrecer el apo-
yo a la construccion de nuestra comtn sociedad pluricultural,
para alcanzar y mejorar el trabajo que cada uno necesita y que
nuestra sociedad precisa para existir y abrirse a nuestros hijos
e hijas, sin todas esas cosas, nadie puede pretender que la vida
social sea mas justa, mas variada, mas abierta al progreso. De
eso trata también la educacién.

Pero entonces es cuando se nos plantean los temas de reflexién
mas acuciantes. El primero, especialmente importante para los
propios maestros es la diferencia entre educacién EN la escuela,
educacién de la escuela para la vida fuera de ella en la edad es-
colar y educacién para la vida personal, social y laboral adulta.
Se trata de procesos que a veces se olvidan unos a los otros, que
se abordan sin intencién como disyuntivas y no como lo que
son: procesos de dialéctica social. El que un nifio esté contento

en la escuela es la base para que pueda abrirse a ella y dejarse
ayudar a crecer en todos los sentidos. Pero creer que la confian-
za ganada a los nifios, su felicidad en la escuela es suficiente,
seria mas que temerario. El que las actitudes, las ideas y los
comportamientos se vinculen exclusivamente a la escuela es
una apuesta por la ineficacia, por mucho que ayuden al man-
tenimiento psiquico sano de un profesor (que tiene derecho a
él, por otra parte). Cuando durante el periodo escolar la escuela
es una esfera cerrada al barrio, a los problemas de los padres y
las familias, a la vida de las calles y la insercién de los nifios en
todo ello, la escuela es un mundo de cristal en el que se ve el
exterior pero con el que nunca se toma contacto; y dificilmente
serdn los nifios los que hagan por si solos la sintesis. La confian-
za mutua entre padres y maestros ayuda a los nifios a hacerla.
Y la relacién necesaria entre escuela y contexto de esa escuela
y de esos nifios en concreto se hace mas necesaria cuanto ma-
yor sea la distancia entre la sociedad y ese contexto concreto,
cuanto mayor sea el nivel de marginacion, si es que lo hay. Las
formulas del dia de puertas abiertas o de fiesta con las familias
son buenas para situaciones normalizadas pero insuficientes
por completo, sobre todo en las excluidas e incluso, a veces,
contraproducente. Es decir, las relaciones entre el maestro y el
contexto de sus alumnos se construyen con mucho mas tiempo,
esfuerzo y dedicacion cuanto mayor es el abismo o la brecha
que separa el mundo escolar del cotidiano de los nifios y de
sus familias.

Por otra parte, esta educacién en la escuela para la vida escolar
y la extraescolar, es decir, para la vida en la escuela y en el
resto del mundo que la rodea, abre casi todas las puertas a una
verdadera educacion, pero también es insuficiente. No basta
con pensar en el presente. Hay que pensar en su futuro. Y aqui
hay otros muchos problemas conocidos. La falta de continuidad
escolar, en la que las familias tienen mucho que decir, se alia
a veces con el extrafiamiento de las ensefianzas escolares de
las posibilidades de futuro de los alumnos y eso sus familias
lo saben y los nifios también. Tan malo es educar a un nifio
chabolista PARA que sea feliz en su chabola por siempre, como
para que sea obrero manual especialmente, como para que sea
ingeniero industrial o matematico y solo eso. Puede que lo sea,
pero la frustracion es masiva cuando las expectativas se sitlian

"Las dificultades son inmensas y ya sé que es muy facil hablary muy dificil
hacer lo que se predica. Pero también es cierto que sin unos planteamientos
claros de hacia dénde quiere irse, puede esperarse cualquier cosa. Y lo que
acabo de exponer plantea temas de debate demasiado serios, profundos y
dificiles como para que pueda abordarlos en solitario. Precisan del debate, la
negociacion, incluso, y el consenso al que nadie puede llegar sélo. (...)"
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SOLAMENTE en posiciones de la sociedad que son las méas in-
alcanzables en principio. Una posicién realista pero orientada
a la superacién por parte de la escuela, es fundamental, creo
yo, para abrir ilusiones que se eleven y para acometer proyectos
asequibles que ya de por si sean una mejora. Cada nifio podra
crecer en calidad personal, capacidades y conocimiento lo que
pueda y hasta donde realmente se le ayude. Pero el proyecto
educativo comun, acogiendo a cada uno de ellos, tiene que as-
pirar a un cambio social real, factible, y a una insercién cultural
respetuosa por parte de todos que mantenga la convivencia
civica en la primera linea para todos.

Las dificultades son inmensas y ya sé que es muy facil hablary
muy dificil hacer lo que se predica. Pero también es cierto que
sin unos planteamientos claros de hacia dénde quiere irse,
puede esperarse cualquier cosa. Y lo que acabo de exponer
plantea temas de debate demasiado serios, profundos y di-
ficiles como para que pueda abordarlos en solitario. Precisan
del debate, la negociacién, incluso, y el consenso al que nadie
puede llegar sélo.

Para los maestros implica lo que posiblemente he expuesto con
mas claridad: un inmenso esfuerzo, una voluntad de entrar en
la vida del barrio, la calle y la familia, un desgaste personal
inevitable que solo se puede resistir con paciencia y con ilu-
sién, sin precipitacion pero decididamente. Para los gitanos, la
otra cara de esta misma moneda, implica saberse educadores
y saber para qué se quiere educar a los hijos. Los problemas no
puede resolverlos la escuela por si misma. El nifio es uno, una
sola persona, que recibe influencias e instrucciones diferentes
por parte de sus padres, del conjunto de sus familias, de los
amigos, de los medios de comunicacién, de los juegos y, desde
luego, también de la escuela e importante. Pero la escuela poco
puede hacer si todo lo demés empuja al nifio hacia otro lado,
tira de él hacia otro lado. Cosas como los medios de comunica-
cién dependen poco de nosotros, pero hay otras muchas que si.
El peso fundamental de lo que una persona piensa y hace no
lo decide la escuela, porque no es una fabrica que funcione con
automatismos, ni deberia serlo aunque pudiera, que no puede.
El peso fundamental lo sostienen los padres y las familias, que
son quienes dan ejemplo de cémo vivir, pensar, reaccionar, qué
responsabilidades asumir y cudles no, a qué temer, que odiar
0 amar, con quién solidarizarse y a quién ignorar. Aunque la
escuela intente educar en todo ello e incluso aunque logre que
se practique en su seno, la fuerza del entorno y, en especial,
de las familias, es poderosisima. Tirando a un nifio cada uno
por un brazo no se consigue una persona entera. Por eso es
imprescindible que la escuela haga lo que tiene que hacer con
toda exigencia y responsabilidad, pero lo mismo puede decirse
de los padres. Que ambos estén de acuerdo en lo fundamen-
tal es imprescindible para que los hijos puedan disfrutar de los
beneficios de una educacién a la que, como personas, como
ciudadanos, tienen derecho.

Pues bien, fijémonos en esto que sigue. Me decian personas que
conocen muy bien los problemas educativos de gitanos y de
payos también, en los que confio por su bondad, su integridad

y su conocimiento, que se estd dando un retroceso en la escola-
rizacién de los hijos gitanos y un aumento de abandono prema-
turo de la escuela, especialmente en la Ensefianza Secundaria
y como consecuencia, el correspondiente fracaso en los estu-
dios y en la formacién, desde los afios 90 hacia aqui. Hemos
empeorado.

Y esto merece una reflexién, porque han existido (y estamos
perdiendo con los recortes en educacién injustificados por la
omnipresente crisis) muchos mas medios que hace veinte afios.
Mas recursos de plaza escolar, becas para comprar los libros que
se necesitan en la escuela, becas de comedor, intervencion de
promotores escolares y mediadores, casi siempre gitanos, pero
que tampoco ellos pueden con los problemas, porque sean pa-
yos 0 sean gitanos su poder para cambiar las cosas es mindscu-
lo cuando una nifia se va de la escuela antes de tiempo, sea por
las razones que sea, o cuando un nifio no asiste cuando no le
apetece o cuando ni uno ni otro llegan a escolarizarse cuando
deberian hacerlo.

Hay una gran responsabilidad de las familias gitanas y vemos
como no son pocas las que estan volviendo a posiciones cé-
modas, que no requieran enfrentarse ni mucho ni poco con
sus hijos/as, es decir, alejandose de su responsabilidad en la
educacion, reconociendo que no pueden con ellos, no ayudan-
doles. El que en el ambiente familiar no se les permita hacer
los deberes, 0 no se les estimule, implica dos cosas. Una, esa
desidia que es tan perjudicial para los hijos. Otra, que no pare-
cen valorar que el esfuerzo que éstos hacen merezca la pena,
abandondndoles para que realicen ese esfuerzo por ellos mis-
mos, si quieren. Y eso quiere decir, no que no quieran a sus
hijos, sino que no valoran el esfuerzo y la importancia de la
escolarizacion.

Se equivocan, aunque es comprensible, pero merece la pena
aclararlo. Por una parte, la escuela es el mejor lugar posible
para que los nifios y los chicos lleguen a saber cémo valorar la
sociedad, comportarse en esta sociedad de forma integrada,
cémo relacionarse con gentes de diferentes culturas, también
la de los payos mayoritarios. Por otra parte, adquieren los
conocimientos y las habilidades que les puede permitir cuali-
ficarse e integrarse en esta sociedad sin asimilarse a ella, es
decir, siendo siempre gitanos. Lo que me hace comprender a
los padres gitanos es que pueden ver hoy cémo muchos j6ve-
nes con estudios no encuentran trabajo, y eso es verdad. Pero
es una situacion transitoria en la que los mas preparados,
antes o después, van a ser necesarios y los menos preparados
van a pasarlo peor. El problema no es que sea incomprensi-
ble este descenso del interés por la escuela de los hijos por
parte de bastantes familias gitanas, sino el temor a que no
puedan ver lo que ello supone en un mundo que exige de las
personas esa formacion, incluso aunque temporalmente no
lo parezca. Lo que adquieren en la escuela no se consigue
en ningln otro lugar, por mucho que fuera de la escuela se
aprendan muchas cosas y lo que se aprende en los estudios
no desaparece y, antes o después, da los frutos necesarios, no
simplemente deseados.
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Permitidme que afiada algo mas. Las familias, los padres, debe-
ran saber que no se aprende ninguna cosa en la escuela por si
misma, que el aprender Historia o Mates o cualquier asignatu-
ra, estd marcado inevitablemente por la cultura de la sociedad
en la que se inscriben y necesita de la entrega personal y pro-
fesional de unos profesores que tienen una cultura diferente.
Deberan saber que algunas costumbres y valores gitanos cho-
can con la convivencia (como los contrarios o la supeditacion
femenina intransigente tan propia de la relacién entre hombres
y mujeres gitanas, o considerar al payo como un objeto ante
el que plantear estrategias mas que como una persona con la
que relacionarse y convivir), que son valores y costumbres que
chocan la posibilidad de la vida civica. Y puede que se decidan,
cada uno de ellos, cada gitano y cada familia gitana que esté
sufriendo, a exigir de la sociedad la equidad y justicia que se
debe a los mas pobres, a exigir la igualdad ante los mas pode-
rosos y a estar dispuesto a que se cumpla esta misma igualdad
también ante los que lo tienen peor que nosotros, a exigir el
respeto por la identidad gitana y respetar la que los payos, esa
inmensa multitud de seres humanos, puedan tener. Y esas son
todas cosas que solo significan, de forma algo mas concreta, lo
que decia desde las primeras lineas de este texto.

Es una tarea conjunta a la que ni todos los payos, ni todos los
maestros ni todos los gitanos se van a apuntar. Pero es una pro-
puesta, solamente, para reunimos a algunos de nosotros, payos
y gitanos que creemos en la igualdad, que respetamos las di-
ferencias culturales que no atentan contra nadie (y no las que
si lo hacen, sean de gitanos o de payos o de esquimales), que
afirmamos el valor de la educacion, la necesidad de la escuela
y las instituciones educativas en la formacién de la persona, de
cada individuo y del progreso en sociedad de todos y cada uno
de los grupos, a todos los que queremos luchar por todo ello. No
es mas que una propuesta. A unos los pondra en contra. Qué le
vamos a hacer. A otros, espero, no.

Cerdanyola, 25 de enero de 2011

Publicado en Revista Gitanos.
Pensamiento y Cultura, n® 56 de la
Fundacion Secretariado Gitano y
actualizado para este monogrdfico.
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El estado de la cuestion en el
estudio de la situacion escolar
del alumnado gitano

José Eugenio Abajo

Pese a la escasa informacién contrastada disponible, quie-
ro comenzar con dos datos aproximativos que enmarcan este
tema: 1 de cada 20 o 25 de los nifios/as de nuestro pais es
gitano/a' y dos terceras partes del alumnado gitano en la ac-
tualidad abandona el sistema educativo sin titulacién alguna,
segun las estimaciones mas optimistas (FSG, 2013).

Otro dato constatable es que en las cuatro ultimas décadas
- coincidiendo con la democratizacién del pais y el progreso
econémico - el avance en la situacién escolar de la minoria ét-
nica gitana en Espafia ha sido enorme, hasta el punto de que
ahora mismo el nifio o nifia gitana que no es matriculado en
Educacién Infantil a los 3 afios es la excepcidn, y la escolariza-
cién en Educacién Primaria es del 100% (desde finales de la
década de los 80), y los/as adolescentes gitanos/as estan en-
trando en los institutos, y hay ya algtin centenar de gitanos/as
titulados/as universitarios/as y estudiando en la Universidad?.

Lo cierto es que en la actualidad una inmensa mayoria de los
nifios y nifias gitanos estan mas de diez afos en los centros
escolares, pero sélo un reducido porcentaje de ellos/as acaban
saliendo con algin titulo (Abajo & Carrasco, 2004; FSG, Alter &

1 Hay que destacar que la afirmacién precedente esta referida a los gitanos espafioles
o0 espafioles gitanos. Si hay pocos datos sobre los gitanos espafioles, los datos sobre los
gitanos inmigrantes estan totalmente fragmentados.

2 Cabe preguntarse si esa evolucion en la escolaridad de la infancia y juventud gitana si-
gue su linea ascendente o, por el contrario, circunstancias tales como la crisis econémica, los
recortes sociales y la insuficiente apuesta de las Administraciones por la equidad (incluido
el giro jerarquizante de las politicas educativas conservadoras) han incidido negativamente
en la misma; es decir, el enfoque de que «con el tiempo todo ird mejorando» no esta demos-
trado que sea cierto (Carrasco & Bereményi, 2013). De hecho, la investigacion de Telles y
Ortiz (2011) en EE.UU. ha evidenciado empiricamente que constituye un «espejismon» consi-
derar que las condiciones socioeconémicas y académicas de las minories «caminan en linea
recta y ascendente»; y en relacién a nuestro pafs, el tltimo Informe PISA sefiala: «La equidad
en los resultados de la educacion se ha deteriorado en Esparia [comparando los resultados
de 2003 y de 2012]» (Schleicher, 2013).

AEcG, 2013). Es decir, a pesar de la indudable mejora en la es-
colarizacién de la infancia gitana contemplada histéricamente,
el fracaso escolar estd sobrerrepresentado entre el alumnado
gitano, y la brecha entre los indices de estudio de la poblacién
gitana y los grupos sociales mayoritarios es sustancial.

En este articulo pretendo realizar una aproximacion al estado
de la cuestion de las investigaciones sobre este tema de la si-
tuacion escolar de la infancia gitana: ¢de qué informacién dis-
ponemos y qué aportes nos realizan las distintas investigacio-
nes realizadas al respecto?; es decir, qué estudios y propuestas
hay sobre el tema y cudles han sido los intentos de solucién a
este problema de investigacion, qué datos nos proporcionan las
investigaciones sobre esta realidad del paso por la escuela de la
infancia y adolescencia y juventud gitana, qué factores sefialan
como mas relevantes, y que alternativas o medidas se plantean
para su mejora en dichos trabajos.

ESCASEZ DE INVESTIGACIONES

Es obvio que el primer paso para la realizacién de un estado de
la cuestion consiste en el rastreo bibliografico (la bisqueda de
la literatura existente sobre el tema, para posteriormente poder
analizarla y sistematizarla y sefialar las distintas lineas de inves-
tigacién y las principales corrientes de investigacion o tipos de
respuestas dadas a la pregunta planteada por la investigacion).
Pues bien, aunque nos hallamos ante un tema de estudio im-
portante y de interés viable (sobre el que distintos estudiosos y
profesionales podrian sentirse atraidos y sobre el que se puede
investigar), el haz de trabajos de que disponemos sobre este
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objeto de estudio es muy escaso®: hay pocos autores/as o equi-
pos que hayan realizado y hecho publicos de alguna manera es-
tudios amplios (tesis, otras investigaciones y ensayos, informes
y libros) o meros articulos o comunicaciones sobre este tema. Es
decir, a la hora de realizar una investigacion bibliografica sobre
la situacion escolar de la juventud gitana parece que nos atas-
camos en el primer escalén, pues la relacién de material exis-
tente es muy escasa. Mientras que de otros temas en las dltimas
décadas ha habido una «explosién de trabajos», «por iniciativa
propia, o auspiciados por las instituciones publicas o privadas
para las que trabajan», una «proliferacion de tesis doctorales
de investigacion y [..] aproximaciones reflexivas desde gran
nimero de instancias diversas», «<son numerosos los estudios,
informes, ensayos, manuales» y en los que se han involucrado
«las administraciones publicas, el mundo académico, las organi-

3 Losdatos no nos permiten compartir el optimismo del director del Instituto de Formacion
del Profesorado, Investigacion e Innovacién Educativa del MEC en 2010, Eduardo Coba,
cuando afirmaba, refiriéndose a la situacion escolar del alumnado gitano, que «el nivel de
publicaciones es importante», y argumentaba: «Como ejemplo, en el afio 92, de 12 inves-
tigaciones interculturales, 3 se referian al alumnado gitano» (CREADE, 2010). Ahora bien,
hay que hacer constar que me he limitado a una revision de la literatura en las lenguas
oficiales del Estado; porque, paradéjicamente, vivimos un relativo «<boom» del tema en otros
idiomas, incluso sobre gitanos espafioles y, ademas, en esa literatura «el modelo espafiol de
integracién» se cita a menudo como modélico (Carrasco & Bereményi, 2013). La escasez de
investigaciones en nuestro pais sobre la escolaridad de la infancia gitana contrasta también
con cierta proliferacion a lo largo de los tltimos 25 afios de publicaciones, paginas web y
jornadas sobre «educacion intercultural», en las que se sefiala la deseabilidad de incluir en
el curriculo escolar la diversidad cultural
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zaciones [...] publicas y privadas», «en definitiva, una gran labor
politica e intelectual» y «una rica generacién de conocimiento»?,
la situacién escolar de las y los gitanos no acostumbra a ser
objeto de estudios ni de congresos.

TENDENCIA AL «<ADANISMO»

Hay que valorar el esfuerzo de cuantos se han dedicado a es-
tudiar esta realidad; pero es preciso realizar un andlisis critico
acerca del «corpus» de investigaciones existentes al respecto.
Pues bien, no en todos, pero si en un nimero significativo de
los estudios sobre la realidad escolar de la comunidad gitana no
existe referencia a trabajos anteriores sobre este tema (o solo se
hace alusion a los estudios del propio grupo investigador), no hay
apenas citas ni comparacioén con investigaciones y publicaciones
previas (que, aunque escasas, existen). Es decir, en este campo
el investigador/a a menudo procede como si su investigacion
fuera la primera que se realiza sobre este tema y/0 él/ella fuera
el primero/a que realiza un determinado enfoque o como si su
grupo investigador fuera el tnico que ha abordado este objeto
de estudio. En algunas ocasiones, no se cita ni tan siquiera a

4 Todas las frases entrecomilladas de este parrafo estdn tomadas de: RED2RED GRUPO,
2013.
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publicaciones sobre este mismo tema editadas por la propia or-
ganizacién promotora de la investigacion algun afio antes.

En otros casos se toman ideas de un trabajo anterior y no se
hace alusién a ello o bien se cita de un modo insuficiente (se
hace referencia a la fuente al principio y luego se sigue inspi-
rando en ese autor/a, pero ya no se le vuelve a citar o apenas
se hace).

AUSENCIA DE ESTUDIOS
LONGITUDINALES, DE
ETNOGRAFIAS PROLONGADAS
Y DE INVESTIGACIONES
INTERTERRITORIALES

La practica totalidad de las investigaciones realizadas en
Espafia que conozco sobre este tema son estudios puntuales
sobre esta realidad. No existen investigaciones amplias que
analicen de un modo diacrénico o longitudinal la evolucién de
la situacion escolar de la infancia y juventud gitana durante
varios afios®. El tltimo estudio de la FSG manifiesta su voluntad
a ese respecto de cara al futuro (FSG, 2013).

Por otra parte, son escasisimas las etnografias escolares prolon-
gadas en el tiempo con poblacién gitana®.

Se echan en falta, asi mismo, investigaciones que reali-
cen un analisis comparativo entre territorios de Espafia o
internacionales’.

5 En las sucesivas investigaciones realizadas por la Fundacién Secretariado General
Gitano (FSG) sobre «la normalizacion educativa del alumnado gitano» (1994, 2002 y 2010)
se ofrece algtin indicador numérico relativo a su evolucion. También en algtin articulo de
las Comunidades de Aprendizaje se expone algtin dato puntual que hace referencia a que
- desde la implantacién de una Comunidad de Aprendizaje en un determinado colegio
- han aumentado notablemente las tasas de éxito y han disminuido las de absentismo y
conflictividad.

6 Carrasco, Sy Bereményi, B.A. (2013) citan dos etnografias: Bereményi, 2007 y Garcia
Pastor, 2009. Ademas de esas dos etnografias llevadas a cabo por sendos antropélogos,
se puede afiadir otra, realizada por un maestro con dilatada convivencia con las familias
gitanas de su localidad: Ferndndez Morate, 2000.

7 Cabe destacar como una de las escasas excepciones el estudio europeo de mediados

de los 80, realizado por encargo del Parlamento Europeo, coordinado por el Centro de
Investigaciones Gitanas de la Universidad René Descartes de Paris (Liégeois, 1986).

CARENCIA DE INVESTIGACION-
ACCION 0 DE ESTUDIOS
APLICADOSY DE «CULTURA

DE LA EVALUACION»

Los planes o programas especificos destinados a alumnado de
minorias se suelen implantar sin basarse en investigaciones
previas®,

Y es escasisima la produccion bibliogréfica sobre investigacio-
nes relativas al impacto de planes y programas destinados a la
evaluacion y mejora de la situacién escolar del alumnado de la
minoria gitana (cabria destacar, como excepcidn, algtin informe
delimitado de alguna de las Comunidades de Aprendizaje®, y,
sobre todo, dos recientes evaluaciones de programas integrales
dirigidos a la poblacién gitana: Bereményi & Mirga, 2012 y FSG,
Alter y AEcG, 2013).

Por otra parte, la mayoria de esas pocas evaluaciones de pro-
gramas destinados a la mejora de las condiciones de vida de la
poblacién gitana en general o del alumnado gitano en particu-
lar se limitan a cuantificar el «xnimero de acciones realizadas»
o el «ntimero de familias» o de «alumnos» atendidos a través de
un determinado programa, sin evaluar qué resultados se han
obtenido con dichas acciones'®.

En nuestro pais no parece existir una tradicion evaluadora de
los programas, segln se sefiala en publicaciones relativas a
otros &mbitos™, y a menudo las memorias de los programas se
agotan en un ejercicio laudatorio, aun cuando los resultados
indiquen un avance muy precario...”

8 Asilo han constatado Carrasco, S. y Bereményi, B.A. (2013): «Los programas o los planes
especificos destinados a los alumnos gitanos se fundan frecuentemente en hipétesis rara-
mente contrastadas con contribuciones de la investigacion y no son casi nunca analizados
por expertos externos. Con la aparicién de recursos europeos especificos, los “proyectos
pilotos” sin continuidad ni evaluacion se multiplican».

9 Vid. investigaciones sobre las Comunidades de Aprendizaje en: http:/ /utopiadream.
info/ca/ ?cat=5. Aunque aqui el problema fundamental es que se trata de auto-evalua-
ciones: que las realizan personas que participan en la préctica o bien pertenecen al mismo
grupo de investigacion y que, por tanto, no se trata de evaluaciones independientes y criti-
cas y no se cuestiona la adecuacion de la intervencion.

10 Algunas también cuantifican los resultados en términos de notas o de mejora de asis-
tencia, pero no los contextualizan en términos de sostenibilidad o resultado/impacto a
corto, medio y largo plazo. Ademas, muchas veces en las intervenciones/innovaciones edu-
cativas el profesorado queda como «beneficiario» (no se le contempla como «usuario» ni es
evaluado); es decir, que la evaluacion se centra en el alumnado y las familias gitanas y no
asi en los técnicos/as, profesores/as, politicas, entorno social, ni en la propia relacién edu-
cativa... con lo que se transmite una visién deficitaria de las familias y nifios/as gitanos/as,
como causa del problema.

11 « Se tiene la sensacién de que a menudo se actta a ciegas o a impulsos de ideas politi-
cas y morales, pero sin una evaluacion seria de lo existente, que ofreceria una informacion
mas rigurosa sobre los cambios necesarios.» «Los informes de balance existentes se limitan
a referir el gran esfuerzo de gestion y financiero y las medidas que se han aplicado. Pero
la duda surge en el momento de valorar el impacto en el fenémeno mismon. « [Es noto-
ria] la falta de cultura evaluadora en las administraciones publicas espafiolas.» (RED2RED
GRUPO, 2013: pp. 61, 64 y 86).

12 En relacién a los programas destinados al Pueblo Gitano en Catalufia, han analizado
este tipo de dindmicas con amplia documentacién y rigor empirico Bereményi & Mirga,
2012.
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POCA DIVULGACION

Los escasos documentos relativos a este tema se hallan disper-
sos en diversas publicaciones minoritarias (sobre todo, libros y
revistas editadas por organizaciones gitanas o pro-gitanas) o
en distintas paginas de internet especializadas (del propio mo-
vimiento asociativo gitano, de grupos universitarios de investi-
gacioén, tesis doctorales, etc.) o bien - en el caso de informes y
evaluaciones- en alglin departamento (poco localizable) de las
Consejerias de Educacion y/o de los colegios concretos donde
se ha llevado a cabo cada programa.

Por otra parte, hay pocas citas y referencias bibliograficas sobre
estas investigaciones en otras publicaciones. De modo que, a la
escasez de las fuentes documentales, hay que sumar su disper-
sién y la poca difusién de las mismas.

PRINCIPALES MODELOS
EXPLICATIVOS

En los estudios e investigaciones que se han dedicado a anali-
zar esta realidad nos encontramos con cinco™ grandes tipos de

13 Podriamos afadir otra corriente interpretativa de la situacién escolar del alumnado
gitano: la de la inculpacién étnica y paternalismo, que atribuye toda la responsabilidad
al alumnado gitano y a sus familias, al considerar que el problema radica en que los/as
gitanos/as se automarginan y no valoran suficientemente la educacién, y que, consiguien-
temente, hay que «conllevarles» (expresién de A. Manjén), motivarles y tratar de convencer-
les... Este modelo explicativo no se suele plasmar de un modo explicito en la literatura (con
la excepcion del pionero en escribir sobre este tema, a finales del XIX y principios del XX,
Andrés Manjon: Abajo, 2010). Sin embargo, a nivel verbal si esta vigente o disponible este
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modelos explicativos o corrientes de investigacion (con diversos
matices y gradaciones en cada uno de ellos):

1. Ausencia de modelo tedrico: Investigaciones en las
que se prescinde de realizar cualquier intento de expli-
cacién o marco tedrico. Se centran en presentar datos,
con sus correspondientes porcentajes y sus tablas y re-
presentaciones graficas, y apenas se establece relacion
entre los mismos ni se indaga de qué modo esos indi-
cadores numéricos aportan alguna luz a la hora de en-
tender qué factores estan incidiendo sobre la situacion
objeto de estudio™.

2. Determinismo socioldgico: Trabajos que aportan da-
tos sobre la situacién de marginacién socio-econémica
de una poblacién gitana concreta y concluyen que
ese contexto desfavorecido sitlia a estos menores en
una posicién adversa/deficitaria y muy dificilmente
salvable ante los estudios (en la linea de las «teorias
de la reproduccién» - de inspiracién marxista - de las
desigualdades sociales a través del sistema educati-
vo'®). Paradéjicamente, la critica radical de este tipo de
planteamientos, al final, echa mas lefia al fuego de los
que consideran que «con los gitanos no hay nada que
hacem...

3. Culturalista o choque de culturas: Los investigaciones
situadas dentro de este enfoque plantean (con distintos
grados y matices) que «la cultura escolarm y «la cultu-
ra gitana» (ambas, en singular) son antagénicas, y la
institucién escolar («donde prima el individualismo, la
cultura escrita, los conceptos tedricosr...) no contempla
la cultura gitana («comunitarista, oral, practica», «agra-
fan, «no requiere de las funciones de la escuelan...), por
lo que los/as escolares gitanos/as se sienten «tironea-
dos entre dos culturas»... y «no se ven reflejados en la
escuelar... Los/as defensores del enfoque culturalista
sostienen o bien que la batalla esta perdida o que la
clave para hacer frente a los estereotipos negativos y
las desigualdades socioeducativas y para propiciar el
éxito académico de esta poblacion estd en hacer pre-
sente la cultura gitana en las aulas y en los programas
escolares'® y en la educacién intercultural. Este marco

modo de enfocar la realidad; pero también determinados planes y programas que ponen
todo el énfasis en el alumnado y sus familias (sin cuestionar las politicas sociales y educa-
tivas, las dindmicas sociales y de los centros escolares —como los procesos de guetizacion -,
la accién educativa, etc.) implicitamente estan realizando una atribucion de causalidad y
responsabilidad centrada exclusivamente en las familias de clases populares, y mas concre-
tamente, en las gitanas.

14 Un ejemplo palmario de este enfoque es: FSG, 2013.Y, en realidad, buena parte de las
investigaciones propiciadas por la FSG se sittian en este planteamiento (o aparente ausen-
cia de planteamiento) teérico, que podriamos denominar también paradigma de «igualdad
con retrason, sin cuestionar apenas la realidad claramente muy inferior de la escolarizacién
de los nifios/as y jovenes de clases populares y de minorias y, en definitiva, sin enmarcar-
lo en el contexto de las desigualdades educativas y de los mecanismos de expulsion del
sistema.

15 Fueron pioneros en Espafia de este tipo de planteamientos, aunque no aplicados al
alumnado gitano de un modo especifico: Lerena, 1976 y Feito, 1990.

16 V. g.: «Aunque a veces las escuelas desprecian o incluso aniquilan la cultura gitana,
cuando éstas incluyen y valoran su cultura y escuchan y reconocen las voces gitanas, la
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conceptual no se circunscribe a propugnar la convenien-
cia de valorar e incluir en el curriculo escolar la diversi-
dad cultural; sino que - como «mecanismo reactivo»'”
frente a la desvalorizacién de las minorias - propugna
una hipervaloracién de lo étnico, y en ocasiones un «ab-
solutismo étnicon'®,

Como han analizado Beremenyi y Carrasco (op. cit.), el
discurso «interculturalista» (o, mejor, el uso acritico y ab-
solutizado del mismo) conlleva diversos riesgos, entre
los que estos autores destacan tres:

a) El que la interculturalidad como objetivo pedagé-
gico se disuelva en un discurso superficial sobre la
tolerancia (vid. también: Abajo, 1991; Torres, 1993;
AEG, 1996; Terrén, 2001; y Lluch, 2005).

b) El que el reconocimiento de los particularismos
étnicos se reduzca a una forma culturalista de

desafeccién se transforma en pasién» (Vargas y Gomez, 2003: 560).
17 Ogbu, 1981; Maalouf, 1999

18 Fue Paul Gilroy el que acufid el concepto de «absolutismo étnicon («ethnic absolutism»),
«como una concepcién reduccionista, esencialista de la diferencia étnica y nacional que
opera a través de un sentido absoluto de la cultura tan poderoso que es capaz de separar
tajantemente a las personas y desviarlas a lugares histdricos y sociales que se entienden
como mutuamente impermeables e inconmensurables» (Gilroy, 1993)

naturalizar las desigualdades (vision estética y esen-
cialista de la cultura: «No estudian porque no es ne-
cesario para la cultura gitanan), constituyéndose asi
en una pantalla o justificacion para el no cuestiona-
miento de las relaciones desiguales de fondo (vid.
también: Ogbu, 1978 y 1981; Abajo, 1991, 1997 b,
2000y 2002; AEcG, 1996).

c) El considerar que el éxito escolar del alumnado gi-
tano se propicia fundamentalmente con la inclusion
de «la cultura gitana» en los programas escolares
estd desdefiando la falta de evidencias empiricas
de la causalidad de esta iniciativa, asi como la in-
mensa dificultad practica que supone seleccionar y
usar elementos culturales superando el peligro de
reproducir estereotipos (vid. también: Ogbu, 1978 y
1981; Abajo, 1991, 1997 b, 2000 y 2002; Abajo y
Carrasco, 2004).

19 «Es necesario desvelar y denunciar el discurso intercultural que, ignorando la desigual-
dad social y los mecanismos generadores de la marginacion, puede llegar a constituir una
nueva coartada para el mantenimiento de la discriminacién y de la exclusién social, una
justificacion para eludir nuestra responsabilidad en el estado actual de los desequilibrios
sociales.» (AEcG, 1996).
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4, Interseccion de determinismo sociolégico y cultura-
lismo: Defienden que el escolar gitano estd abocado al
fracaso porque sufre simultaneamente los aplastantes
mecanismos de la discriminacién socioecondmica (por
la desigualdad de oportunidades) y los de un choque
cultural dramético (por la discordancia entre la cultura
gitanay la escolar)?.

5. Interpretaciones sistémicas o «a nivel midiltiple»:
Consideran que es necesario estudiar la realidad de
un modo sistémico (integrando la situacién escolar del
alumnado gitano en su contexto social mas amplio: no
como un caso aparte, sino dentro de la problematica
social y escolar), conjugando «lo macro» y «lo micro»
(teniendo en cuenta el sistema social y escolar en su
conjunto, pero también los contextos relacionales coti-
dianos), dando cuenta de los distintos factores y agen-
tes intervinientes y del modo en que se relacionan entre
si, y explicando por qué varian los resultados en deter-
minados contextos?', y dando cabida, en consecuencia,
a la posibilidad de «aculturacién aditiva» (M. Gibson,
1996) y a la perspectiva de éxito escolar del alumnado
gitano?.

Es sintomético que ya hace mas de 30 afios John Ogbu (1978)
se planteara esta misma pregunta que nos hacemos aqui de
qué modelos explicativos se plasman en la literatura relativa a
la situacién escolar del alumnado de minorias étnicas (si bien,
ni él ni su equipo estudiaron la minoria gitana) y que sefialara,
basicamente, estos mismos grandes tipos de modelos explicati-
vos o corrientes de investigacion (salvo el 1: Ausencia de mode-
lo tedrico). Por otra parte, hace casi dos décadas en una revision
que realicé sobre la escolaridad de la infancia gitana como in-
troduccién a mi propia investigacion hice referencia a que has-
ta entonces predominaban en los trabajos sobre este ambito
esos mismos enfoques (el 2, 3 y 4), que califiqué de modelos
explicativos unilaterales y reduccionistas (Abajo, 1997) y sefialé
que: «el denominador comun de estas interpretaciones es adop-
tar un enfoque lineal y determinista, al considerar al nifio gita-
no como sustancialmente distinto y/o deficitario y abocado, en
consecuencia, a la inadaptacion y al fracaso de un modo fatal».
No es éste el espacio para argumentarlo con detalle??, pero hoy,

20 Un ejemplo claro de esta postura lo constituye el trabajo de Fernandez Enguita (1999).
Pero este planteamiento -con su aparente contundencia y su carga de fatalismo - esta
presente en muchas de las publicaciones actuales sobre este tema. Asi, segtin redacto es-
tas lineas, leo en una revista profesional un articulo titulado «La escuela y la comunidad
gitanan, en el que se sefiala que «el fracaso escolar» de «la mayoria de ellos [los gitanos]»
se explica por «factores [...] que se combinany: « las condiciones culturales y situacionales»,
a las que més adelante refiere como: «los problemas socioculturales y econémicos» (Nadal,
2014).

21 Elresto de la literatura sigue la tendencia de los trabajos de la pionera en estos temas
Teresa San Roman (1980 y 1984) de estudiar la poblacion gitana pobre y marginada en los
margenes de la ciudad, y suelen focalizar la atencion en la poblacion gitana urbana mar-
ginada, obviando la poblacién gitana rural o de pequefias ciudades y las familias gitanas
integradas, segtin hacen notar Carrasco & Bereményi, 2013.

22 Enesta linea tedrica se sitdan las investigaciones que se inspiran en los planteamientos
del modelo explicativo ecolégico-cultural de John Ogbu: Carrasco, 2004; Abajo & Carrasco
(eds.), 2004; Bereményi, 2007; Garcia Pastor, 2009; y Gamella, 2012. Para una sintesis
introductoria de J. Ogbu en castellano, vid.: AEcG, 2004 y Abajo & Carrasco, 2011.

23 Atal efecto, ver Abajo & Carrasco, 2011.
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al igual que hace unas décadas, tales interpretaciones no solo
ciegan la vision real de los hechos, sino que constituyen una
justificacion desde la academia de los planteamientos derrotis-
tas y, en ese sentido, proporcionan renovados motivos para la
estereotipacion y el autocumplimiento de la profecia.

éA QUE SE DEBE LA ESCASEZ DE
ESTUDIOS SOBRE ESTE TEMA?

¢Por qué hasta ahora son tan escasos los trabajos dedicados
a este tema? Pienso que es una pregunta que debiéramos
hacernos:

e ¢Porque en los centros escolares no se recogen datos
desagregados por etnia??*, ¢Por el riesgo de sefiala-
mientos y etiquetaje y por entender que un estudio so-
bre gitanos/as serfa racismo?, (Por temor a que las fa-
milias gitanas puedan juzgarlo como una intromisién?,
¢{Por ser contemplado como algo «muy especificon?

 (Porque se considera de escasa relevancia (un fenémeno
residual)?, ¢Porque en nuestro pais no existe apenas un
objeto de estudio llamado «desigualdades educativas» y
resulta incémodo profundizar en ello y mas adn donde
éstas son mas acusadas?, {Porque el pensamiento «neo-
liberal» en boga no se inquieta ante la inequidad?

o (Porla amplitud y complejidad del asunto?, {Por estimar
que es un fendmeno de sobra conocido o un caso de di-
ficil solucién (que mientras no cambien los condicionan-
tes sociales y/o familiares sobran las investigaciones)?

e (Porque ahora mismo hay otros muchos temas
de moda en el mundo académico?, {Porque ni las
Administraciones ni organizaciones con poder han
apoyado investigaciones sobre este tema?, ¢Por consi-
derarlo un objeto de estudio poco adecuado para una
investigacion?, {Porque el profesorado no demanda ni
acostumbra a leer textos de investigacion y de analisis
sobre la realidad educativa? (Feito, 2008).

¢...PERO ES RELEVANTE ESTE TEMA PARA
LA INVESTIGACION?

A mi juicio, el hecho de que los malos resultados escolares de
una parte importante del alumnado gitano constituya una rea-
lidad que afecta a muchos nifios y nifias, ya esta haciendo
patente la importancia de conocer mejor esta situacién y la
forma de mejorarla y, por tanto, la pertinencia de realizar in-
vestigaciones con este objeto de estudio. A esta razén basica,
se pueden afnadir otras en la misma direccién, que abundan
en la conveniencia de profundizar en el conocimiento de esta

24 Silvia Carrasco ha hecho referencia a esta circunstancia y a la necesidad de poder
solventarla (Carrasco, 2006).
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realidad (aunque al exponerlas uno tenga la sensacién de estar
explicando la evidencia):

* Porque los gitanos y gitanas constituyen la principal
minorfa étnico-cultural de nuestro pais. Y, sobre todo,
porque son nuestros/as alumnos/asy una parte de la
realidad de nuestros centros escolares.

e Porque hoy el paso por la escuela supone muchos afos
de la vida de muchos nifios y nifias gitanos; afios para
aprender y forjar amigos/as?* y fraguarse un futuro
mejor, o, por el contrario, para frustrarse las ilusiones y
esperanzas de estos nifios y nifias y de sus familias.

* Por la marginacién a que ha estado sometida la co-
munidad gitana y por el silenciamiento del que ha
sido objeto esa marginacién®®.

* Porque «de todas las poblaciones europeas, los gitanos
son los que tienen mayores riesgos de ser pobres y
permanecer al margen de la educacién y del empleo»
(UNESCO, 2010). Y porque constituye un imperativo éti-
co visibilizar las desigualdades y las justificaciones que
se hacen de las mismas y luchar por su erradicacion.

* Por no desaprovechar el capital humano y el poten-
cial econémico que supone una buena formacién para
estos nifios y jovenes. Y porque la educacién puede

25 La escuela constituye el &mbito donde mayor relacién interétnica se da en nuestra so-
ciedad (Carrasco, 2002).

constituir una palanca de transformacion social y de
compensacién de las desigualdades.

Porque afirmar que «los nifios son el verdadero
Patrimonio de la Humanidad», que «cada nifio es
un tesoron’’, que «la educacién encierra un tesoro»
(UNESCO, 1996) y que la institucién escolar se configu-
ra como una herramienta clave para la inclusién no son
o no debieran ser meras frases retdricas.

Porque el profesorado somos profesionales del ambi-
to cientifico e intelectual y del campo social y, por
ambas razones, debemos conocer lo mejor posible la
realidad con la que trabajamos y cuestionar/evaluar
nuestras practicas y plantearnos el modo de ser méas
eficaces.

Porque los programas piblicos, sociales y educativos,
deben ser evaluados. Y porque se evallia aquello a lo
que se da importancia.

Porque es preciso analizar el «malentendido»?® y el des-
encuentro existente con relativa frecuencia entre profe-
sorado y familias gitanas y viceversa. Malentendido que,
obviamente, no es extensible a todos los padres gitanos
ni a todo el profesorado, ni es exclusivo de la relacion
entre el profesorado y las familias gitanas (pues se da
también en ocasiones en la relacion entre el profesora-
do y otros padres); pero es obvio que, a fecha de hoy, la
interaccién entre un porcentaje notable de progenitores

26 La historia de la comunidad gitana es, en términos generales en toda Europa, la historia -
de una marginacion, y de una marginacion silenciada, ignorada, desguarnecida de fuentes 27 Parellada, 2011
documentales (Vid.: Casa-Nova, 2008, y Asociacién Nacional Presencia Gitana, 2013). 28 Chartier & Cotonnec, 2011.
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gitanos y los/las profesores/as de sus hijos/as adolece
(en mayor o menor medida, y con enormes excepciones,
|6gicamente) de escasez, de desconfianza reciproca y de
quejas y acusaciones mutuas...

* Porque es preciso poner sobre la mesa que algunos
planteamientos (mas o menos explicitos y elaborados)
que juzgan la escolaridad de los nifios/as y adolescen-
tes gitanos como un tema que no merece mayor aten-
cién, o como una cuestién menor, «especialy... 0 incluso
como una causa perdida («Con ellos todo cae en saco
roto, porque carecen de interés por aprender») 0 como
un estorbo 0 amenaza... no son meras apreciaciones,
sino que constituyen parte del problema. Del mismo
modo que también forman parte del problema las du-
das, los recelos, la falta de entusiasmo, el descorazo-
namiento y las posturas ambivalentes que - en mayor
o menor grado - manifiestan en ocasiones muchas fa-
milias gitanas. Y porque, en definitiva, estos enfoques
coinciden en proyectar unas expectativas muy restringi-
das sobre el escolar gitano y tienden a retroalimentarse
entre si.

* Porque la escolaridad de los nifios y nifias gitanos no es,
en modo alguno, «un tema exdticon, tangencial, ni tan
siquiera «una problematica especificar, algo que «sélo a
ellos les atafien. Muy al contrario: la situacion escolar
de la infancia gitana nos informa mucho de noso-
tros/as mismos/as - del ser humano en general - y de
cémo se organizan y estructuran los procesos cognitivos
y afectivos, e ilumina aspectos medulares de nuestro
modelo social y educativo (de nuestras propias vidas).

Por todo lo anterior, el paso por la escuela del alumnado gitano
constituye un tema que nos interpela y nos demanda un mejor
conocimiento que ilumine unas mejores practicas y unos mejo-
res resultados.

CONCLUSIONES: NECESIDAD
DE INVESTIGACION Y LINEAS DE
INVESTIGACION PENDIENTES

La revision de la literatura sobre la situacién académica del
alumnado gitano nos lleva a tres constataciones fundamentales:

a) Esta realidad esta bastante ausente de la investigacién so-
cial y psicopedagdgica: nos hallamos ante un tema relega-
do, insuficientemente estudiado.

b) En la actualidad no contamos con una base sélida de cono-
cimiento ni de un marco teérico mayoritariamente aceptado
o un modelo explicativo de referencia.

c) El conocimiento de que disponemos nos permite afirmar la
necesidad de investigaciones sistémicas y multinivel (que no
se agoten en los extremos de un conformismo acritico -«Se va
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/.

avanzando»- o0 de un determinismo socioldgico paralizante
-«En las circunstancias actuales, el avance es imposible»-, ni
tampoco en la mera enfatizacion de la diferencia cultural).

Pienso que es primordial superar esas carencias e insuficiencias
e ir construyendo un «corpus» de conocimientos contrastados
sobre dicha realidad, porque el saber constituye una cimenta-
cién esencial para una accién eficaz. Una vez mas, es preciso
recordar el aforismo del ideador de la «investigacién—accién»,
el psicélogo social Kurt Lewin: «La mejor préctica es una buena
teorfar. Se requieren, pues, mas investigaciones y evaluaciones,
cuyas aportaciones puedan revertir en una mejor y mas trans-
formadora practica; y esto es valido tanto a un nivel “micro”
(de acciones concretas), como a un nivel “macro” (o de politicas
generales, con un marco tedrico, unos objetivos y unos recursos
propios)?.

Son muchos los temas pendientes de investigacién y las pre-
guntas no respondidas. Apunto algunos:

1) Situacién educativa del alumnado gitano en distintos
contextos (socioecondmicos, urbanisticos y habitaciona-
les, familiares, escolares...; alumnado gitano inmigrante;

29 «Construir una politica de Estado exige delimitar el fenémeno y sus rasgos, comprome-
terse con un modelo explicativo y elaborar un discurso coherente que sirva de marco para la
accion politica.» (RED2RED GRUPO, 2013).




5)

6)

7).
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el proceso de guetizacion de algunos centros escolares;
etc.)

Diferencias internas en cada uno de los grupos: ¢Por qué
en las mismas ciudades y barrios donde se produce un
alto absentismo y poca implicacién en la escolarizacién
en una buena parte del alumnado gitano hay vecinos/
as suyos gitanos/as que acaban estudios secundarios y
algunos/as consiguen llegar a la universidad?

Estudios sobre el alumnado gitano en las distintas eta-
pas educativas y del transito del alumnado entre ellas.

Realizacién de estudios locales, provinciales, autonémi-
cos, estatales, europeos...

Analisis de las relaciones educativas y de buenas prac-
ticas educativas (de educacién reglada y de educacién
no formal o extraescolar): qué estrategias estan resul-
tando maés eficaces o prometedoras, qué condiciones
pedagdgicas se han demostrado mas potentes para
avanzar en la equidad educativa.

El absentismo escolar y el grado de eficacia de los pro-
gramas y las comisiones de absentismo.

La evaluacion de programas y experiencias y
de las politicas ptblicas y su incidencia sobre el

alumnado gitano: programas tales como Educacion
Compensatoria, Comenius, PROA, Diversificacion
Curricular, Comunidades de Aprendizaje, 1as «estrategias
de actuacién» en el ambito educativo de la Estrategia
Nacional para la Inclusion Social de la Poblacién Gitana
en Espafia, los programas de seguimiento y apoyo es-
colar de algunas asociaciones y fundaciones gitanas o
pro-gitanas — tales como el programa Promociona de la
FSG o el Proyecto Siklavipen Savorenca de la Fundacién
Pere Closa -, los programas de alfabetizacién de adultos
- como el Proyecto Aluné de la Asociacién Barr6 -, los
programas de mediadores escolares, etc.

8) Estudios longitudinales de los temas anteriores.

9) ¢De qué manera se aborda en los planes de formacién
inicial y permanente del profesorado el tema de las des-
igualdades educativas y la situacién escolar del alum-
nado gitano?*°

10) ¢Qué opinién tienen los propios alumnos y alumnas
gitanos, las familias y el profesorado sobre las causas y
las vias de mejora de la situacion actual de la escolari-
dad del alumnado gitano?

11) ¢Qué impacto tienen las jornadas y programas de
educacién intercultural y la inclusién en el curriculo de
la interculturalidad en la situacién escolar del alumna-
do gitano?

12) ¢Qué programas estan llevando a cabo las distintas
administraciones para fomentar el éxito escolar del
alumnado gitano?: épor ejemplo, la administracién edu-
cativa reconoce/incentiva de algtin modo a los centros
que mejoran sus resultados académicos con alumnado
gitano?*!

13) ¢Qué impacto tienen sobre la igualdad de oportunida-
des algunos programas considerados de “calidad edu-
cativa"?: {programas tales como los de "Bilingiiismo”
contemplan la atencion a la diversidad y favorecen la
equidad educativa o, en alguna medida, suponen un
nuevo filtro selectivo y excluyente?

14) Etc.

Y pienso que no se trata tanto de acumular estudios sobre nue-
vas dimensiones y aspectos (que también), sino sobre todo de
buscar areas de conexién relevantes para ir construyendo un
saber comun, unos marcos interpretativos compartidos; para

30 Debiéramos preguntarnos si es posible una buena formacién del profesorado sin una
toma de conciencia sobre la realidad social y también si el aspecto «investigador del
profesor/a esta presente en los planes formativos iniciales y permanentes.

31 Cabe destacar como una honrosa excepcion el «Plan para la mejora de la escolariza-
cién del alumnado gitano. 2012-2015», del Departamento de Educacién, Universidades
e Investigacién del Gobierno Vasco (2012). También son esperanzadores el «Plan Integral
para la Comunidad Gitana de Andalucia» (1996), el «Plan Integral del Pueblo Gitano en
Catalufia» (2006), el «Plan Extremefio para la promocién y participacién social del Pueblo
Gitano» (2007) y el «l Plan Integral de Atencién a la Poblacién Gitana de Navarra (2011-
2014) (2011).
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poder sefialar, en definitiva, «los principales logros de lo publi-
cado hasta ahora» o «lo que las investigaciones sobre este tema
nos aportan.

Por lo demas, es obvio que resulta fundamental que las investi-
gaciones sean realizadas con rigor. Repaso algunas caracteris-
ticas basicas de la investigacion social:

* Por supuesto, adecuada formacién metodolégica y
tedrica del investigador; no basta con buena voluntad:
todo requiere oficio.

* Conocimiento del contexto a estudiar y experiencia en
trabajo de campo (para no ser un «paracaidista» que
cae del cielo...)

* Unpasoinicial de toda investigacion debe ser la revision
bibliografica, con la consiguiente informacién sobre el
estado de la cuestion o estado del conocimiento
sobre el tema, porque es evidente que la construccin
del conocimiento se hace a partir de lo que otros/as
han aportado y desconocer esto es tanto como negar la
posibilidad de progreso cientifico acumulativo, y, por el
contrario, utilizar los conocimientos ya construidos (con
sentido critico y «peledndose» con ellos, por supuesto)
nos evita tanto las reiteraciones y solapamientos inco-
nexos como la defensa de marcos explicativos que se
han demostrado falaces en estudios anteriores.

* Necesidad de acercamiento cualitativo para captar su
complejidad: la recogida de datos numéricos es necesa-
ria, pero insuficiente. Pretender basarnos solo en datos
cuantitativos es como pensar que podemos conocer un
ecosistema en base al mero acopio de fotos realizadas
en el mismo.

* Que las investigaciones tengan un enfoque sistémico,
integral, amplio (por ejemplo, que no solo «se estudie a
los gitanos», como «pacientes designados», sino que el
foco se extienda a todos los agentes del proceso edu-
cativo y a la interaccién entre ellos): hay que estudiar
no tanto al alumno/a(s) individual(es) y a sus familias,
como a la relacién social y educativa.

* Incluir la perspectiva de género.

* Ser prudentes en la conceptualizacién de los demas, en
no reforzar estereotipos, en no caer en la intromision...

* Investigacién colaborativa: rol activo de personas y or-
ganizaciones gitanas y de otros sujetos estudiados en
la investigacion, teniendo en cuenta los riesgos de una
interpretacion superficial de esa aproximacion32,

* Deseabilidad de unir investigacién y accién. Cuantificar,
conocer los factores y dimensiones intervinientes tiene
una finalidad: intervenir para mejorar el éxito.

32 Hasta la fecha existen pocos trabajos que incluyan investigadores/as gitanos/as en el
estudio sobre la poblacién gitana. Si lo han hecho algunos, como Abajo y Carrasco (2004),
Bereményi y Mirga (2012), FSG/Alter/AEcG (2013), y buena parte de los trabajos del CREA
y la FSG.
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Por otra parte, y con el fin de poder responder mejor a las pre-
guntas que nos hacemos sobre la realidad escolar del alumna-
do gitano, considero conveniente incluir la etnia como variable
en las investigaciones socio-educativas (con todas las cautelas
necesarias y, obviamente, no para etiquetar y cosificar, sino
todo lo contrario: para conocer mejor la situacion de desigual-
dad existente y que ello nos ayude a mejorar la practica y a
constatar el grado de eficacia de los programas aplicados en
relacién al Pueblo Gitano).

Y, en coherencia con todo lo expuesto, se precisa la implicacién
de las administraciones, universidades, fundaciones y asocia-
ciones, colectivos de ensefiantes, etc., y del propio profesorado
que trabaja con alumnado gitano (y la colaboracién entre esas
instancias), tanto en la promocién y realizacién de investiga-
ciones, como en la recopilacién y divulgacién de las mismas.
Es obvio que la edificacién del conocimiento se vera impulsada
Si se cuenta con ese respaldo, pero no es menos cierto que,
para ello, la premisa de partida es la toma de conciencia: el
considerar que el tema de las desigualdades educativas y, par-
ticularmente, la situacién educativa del alumnado gitano es
una cuestién importante, un asunto prioritario, una realidad de
primera magnitud, y que, por ello, merece mayor estudio. Y que
«las mejoras son posibles», que «un alto rendimiento es posible
para todos los estudiantes» (Schleicher, 2013) y que, cuando no
ocurre asi, no podemos quedarnos impasibles, pues «las politi-
cas y las précticas influyen sobre la equidad» (id.)

Termino esta aproximacion al estado de la cuestién en el es-
tudio de la situacién escolar del alumnado gitano subrayando
una idea: las investigaciones son necesarias y las evaluacio-
nes deben constituir la base y retroalimentacién de toda
practica educativa (y por doble motivo si se trata de progra-
mas experimentales). El conocimiento no es lo que se opone a
la accién®... Por el contrario, hay que armarse de conocimien-
tos que nos ayuden en el esfuerzo de arrumbar la idea de la
«inevitabilidad» de los peores resultados del alumnado gitano.
El estado actual de las cosas hace muy urgente un anélisis y
estudio detallado de la situacién que ofrezca respuestas para
una escolarizacién inclusiva, integradora y equitativa, y que
estos conceptos no solo sean para el discurso politico-legal y
las publicaciones de pedagogia. Son precisos trabajos serios
que contribuyan a visibilizar la desigualdad socio-educativa y a
analizar sus causas y también a profundizar y divulgar las expe-
riencias académicas positivas en el campo de la escolaridad de
la infancia y juventud gitana y los factores incidentes en ellas,
y - a partir de esas investigaciones - tratar de ir construyendo
marcos de interpretaciéon compartidos, bases contrastadas para
la accién. En definitiva, conocer y comprender mejor la realidad
constituye una valiosa palanca para la promocién del cambio,
una herramienta de empoderamiento.

33 Sintonizo plenamente con lo expresado en el tltimo pérrafo de las «Notas» de una de las
escasisimas jornadas institucionales dedicadas a la situacién escolar del alumnado gitano:
«Ser exigentes y actuar ya. Lo opuesto de actuar no es pensar. Seguir pensando sin dejar
de hacer. La inclusién sigue siendo un reto» (CREADE, 2010). iLastima que esta iniciativa
no haya tenido continuidad y que sus conclusiones tampoco parezcan haber contado con
demasiado aliento!
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Un recorrido circular: iniciamos
el camino desde las aulas puente
y hemos llegado a los centros

segregados

M2 Carmen Santos Asensi

EI presente articulo es una reflexion personal realizada para
el Seminario de Ensefiantes con Gitanos (Barcelona, mayo
2014). En el mismo se pretende hacer hincapié en las politi-
cas de escolarizacién con un sector del alumnado gitano que
se estan realizando en la actualidad, en pleno siglo XXI. Este
recorrido que hemos hecho desde el inicio de la democracia
en nuestro pais nos lleva, como los senderos circulares, al mis-
mo punto de inicio. El camino se inicia con una politica de
escolarizacién planificada en "aulas y colegios puente” que se
concibieron como una transicién para la posterior convivencia
de gitanos y payos en las mismas aulas, pero nuestro camino
circular finaliza, después de mas de treinta afios, segregando
al alumnado gitano de clase social mas baja en “centros gue-
to". Con una diferencia importante: es una politica educativa
“oculta”, hecha de forma premeditada y sin ninguna ley, or-
den, decreto o resolucién que la refrende.

¢Qué sociedad estamos construyendo si la escuela es un ele-
mento de formacion para la misma? Paulo Freire nos indica que
los hombres (y mujeres) se educan entre si mediatizados por
su mundo, pero nuestro mundo y nuestra escuela, ¢no eran un
mundo respetuoso con la diversidad?, ¢la escuela no era un es-
pacio de convivencia y de conocimiento? Macluhan (1997) hizo
famosa la frase de el medio es el mensaje en el libro que escribié
a finales de los setenta, “las sociedades siempre han sido mol-
deadas mas por la indole de los medios con que se comunican
los hombres que por el contenido mismo de la comunicacién”,
el cémo construimos nuestra escuela es tan importante o mas
que las ensefianzas que luego impartamos en ellas. Si gitanos
y payos, si chicos y chicas, aprenden en aulas separadas, eso,

“"Ahora, ya nadie educa a nadie, asi como
tampoco nadie se educa a si mismo, los
hombres (y las mujeres) se educan en
comunién, mediatizados por el mundo”

(Paulo Freire, 1984, p. 90)

ya impregnara todo lo que se quiera decir. Ese es el curriculum
oculto real (McCarthy, 1994; Torres, 1994).

El recorrido de este camino de montafia cuyo objetivo era hacer
“cumbre”, cumplir los suefios y utopias de tantos ciudadanos,
grupos de renovacion y de nosotros mismos, “Ensefiantes con
Gitanos", lo voy a recorrer de forma muy personal, desde mi
propia experiencia. El objetivo no es realizar una recopilacién
de citas e investigaciones, que serd un reto para después; en
esta primera fase sélo quiero contagiaros mi preocupacion y la
de otros comparieros de caminata ante estos nuevo silencios
del “curriculum”.,

Plantearé tres preguntas y haré un repaso por algunos hechos
puntuales de nuestra historia reciente que nos llevan desde las
aulas puente (época franquista y principios de la democracia)
hasta los colegios puentes (siglo XXI). Lo dividiré en cuatro
periodos que iré entrelazando con mis propias experiencias.
Para finalizar, concluiré proponiendo algunos interrogantes
que nos ayuden a concretar cudl seria la postura que apoye la
Asociacién de Ensefiantes con Gitanos y la de cualquier per-
sona que nos acompafie en la lectura de este texto, cuando
presentemos las diversas experiencias educativas, sobre todo
cuando en las Jornadas se acercan a nosotros profesionales que
establecen un primer contacto.

Primera pregunta: ¢{Como es posible que hayamos he-
cho un camino circular que iniciamos en las aulas puen-
te y finalizamos en los centros guetos?
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Segunda pregunta: (Qué modelo de educacién defen-
demos en la Asociacion de Ensefiantes con Gitanos?

Tercera pregunta: {Qué podemos decir la Asociacion de
Ensefiantes con Gitanos cuando presentamos buenas
experiencias que dan respuesta a alumnado en centros
"guetizados"?

1.- ;COMO ES POSIBLE QUE
HAYAMOS HECHO UN CAMINO
CIRCULAR QUE INICIAMOS EN LAS
AULAS PUENTEY FINALIZAMOS EN
LOS CENTROS GUETO?

En esta primera cuestion haré un pequefio repaso, unas pince-
ladas, que nos ayuden a visualizar por qué en algiin momento
de nuestro camino empezamos a retroceder y en vez de hacer
cumbre, cogimos un atajo que nos llevé al punto de partida,
pero sin volver sobre los pasos dados.

Primera época, década de 1960 a 1970

No hay ninguna politica institucional, se realizan algunos con-
venios entre entidades catélicas y el Ministerio de Educacion.
Surgen las aulas puente y su transformacién en algunos casos
en centros puente.

No nos remontaremos en la historia muy lejos: {qué pasaba al
final de la dictadura franquista con el alumnado gitano? En
esta época la ensefianza no es obligatoria para los ciudadanos.
Los chicos y chicas pueden dejar de estudiar cuando quieran o
cuando ya no puedan seguir por motivos econémicos. El alum-
nado gitano esta en situaciones peores y no suele estar esco-
larizado. Desde la organizacion religiosa de Caritas y, en parti-
cular desde el Secretariado Gitano, se solicita en esta época al
Ministerio de Educacién la creacién de aulas/escuelas. Estas
aulas eran normalmente unitarias, atendiendo a alumnado de
todas las edades, incluso adultos, que dependen de Caritas dio-
cesana o de parroquias. Es desde la iglesia catélica, desde don-
de se impulsa la escolarizacién de la poblacién gitana. Estas
mismas organizaciones pasaron en un segundo momento a
solicitar, mediante convenios con el Ministerio de Educacién, la
creacion o sustitucion de esta aulas unitarias por escuelas gra-
duadas y mixtas, las llamadas Escuelas puente (Salinas, 2009).

Escuela puente, cuyos términos parecen querer explicarnos que
eran un paso de una situacion anacrénica, extraordinaria a una
situacién normalizada. Parece que la palabra "puente” era un
aviso a "navegantes” (promotores, administracién, usuarios) so-
bre que se trataba de una ruta que se creaba para facilitar el
paso desde una orilla a la otra orilla.
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Al finalizar este periodo, y con gran influencia en la etapa pos-
terior, tenemos que resaltar que se aprueba la Ley General de
Educacion (1970), que declara que la ensefianza es obligatoria
hasta los 14 afios. Se inicia la ensefianza general basica. Esta
ley se ird aplicando de forma progresiva, de manera que hasta
los afios 80 no se hara real que los alumnos tengan que recibir
formacion hasta los 14 afios, el 8° de EGB.

Segunda época: Inicio de la democracia:
1978 - hasta los primeros gobiernos del
PSOE (1996).

La tnica legislacion especifica sobre poblacién gitana en estos
momentos, se refiere a las escuelas segregadas y creadas para
poblacién gitana marginal y en asentamientos gitanos (Salinas,
2009), los convenios entre la Iglesia Catdlica y el Ministerio de
Educacion a los que he hecho referencia anteriormente. Como
dice Salinas (2009), las Escuelas Puente suponen el recono-
cimiento de la desescolarizacién de los gitanos, y podriamos
decir también que la primera “visualizacién” del alumnado gi-
tano como ciudadanos con derecho a la educacién. Segun los
datos que aporta el citado autor, “Estas escuelas segregadas
y especificas para alumnado gitano creadas en barrios margi-
nales y asentamientos gitanos, tuvieron 182 aulas o unidades
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escolares que funcionaron como unitarias el 93%, en 47 ciuda-
des de 29 provincias" (Salinas, 2009, p. 175).

En el Informe sobre educacién de la Asociacién Secretariado
General Gitano de 1978, nos indican el porqué de la creacién
de las Escuelas-Puente: “Las Escuelas —Puente son centros espe-
ciales de transicién, cuyo objetivo primordial es la adaptacién
del nifio gitano a la sociedad actual circundante y la creacién
de unos habitos socioculturales basicos para la convivencia,
asi como capacitar al nifio para su ingreso en los Colegios
Nacionales o privados en el nivel correspondiente”. (Asociacién
Secretariado General Gitano, 1978, p. 142)

En este mismo documento se nos indica que la finalidades que
tenian las Escuelas —Puente eran:

..adaptacién progresiva del nifio al medio escolar, inte-
gracién en colegios nacionales, adquisicién de habitos
sociales, colaboracién en los ambientes familiares y en
los barrios de asentamiento en la realizacién de tareas
complementarias, solucionar el grave problema general
de inasistencia escolar, coincidente con una falta grande
de puestos escolares gratuitos en las zonas suburbanas
de asentamient gitano, adquisicién de experiencas pe-
dagégicas que deben tener en cuenta el componente de
marginacion histérico-cultural sufrida por el grupo gitano.
(Asociacion Secretariado General Gitano, 1978, p.142)
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Mi experiencia personal: Como ya voy teniendo unos afos...
conoci directamente esta época. Tenia 14 afios cuando tuve
mis primeros contactos con chicos y chicas gitanas, cuando
me tomé mis cafés de puchero con las primeras personas gi-
tanas... todavia recuerdo a Concha y todos sus hijos.. a Angel.
Efectivamente, desde la mano de un centro catdlico...fue una ex-
periencia de contacto en el barrio chabolista de “Matalablima”,
cerca de Oviedo... sin agua, con la luz prestada de los postes de
electricidad... al que se llegaba después de atravesar una calella
solitaria que lo separaba del barrio de Ventanielles, en Oviedo...
Fue una experiencia que, desde luego, influyé mucho en mis
opciones profesionales posteriores. Me dediqué a la Psicologia
pero siempre amando la educacién..y mis primeras opciones
profesionales quedaron marcadas por esta experiencia.

Estoy hablando de los afios 1974 a 1978.... Pero en esta ba-
rriada de chabolas de Oviedo no habia aula puente ni colegio
puente... toda la chiquilleria que alli vivia no iba a ninguna
escuela... Es decir que en esa época en la que hablamos de las
primeras aulas y centros puentes... en una ciudad como Oviedo
ni habia aulas ni habia centro.

Iniciamos, entre un equipo de cinco personas junto con familias
del barrio entusiastas, la idea de poder tener, al menos los fines
de semana, un espacio para aprender adultos y nifios, al menos
aleery escribiry las operaciones basicas. Algunas familias cons-
truyeron una chabola que fue la primera escuela que tuvo ese
barrio. Sin pizarras, sin mesas y sin sillas... al principio...y luego
con las que fueron apafiando... Los chiquillos (la mayoria nifias)
que el primer afio aprendieron rapidamente a leer y escribir con
soltura, pensamos, y asi lo hablamos con sus familias, que po-
diamos intentar que fueran al colegio de Ventanielles, donde
tendrian profesionales de verdad (sélo habia una profesora en
el grupo, las demdas éramos estudiantes de bachillerato). Ya en
ese momento, con sélo la intuicién, creiamos que las verdaderas
opciones las tendrian en una escuela “de verdad"” con el resto
de compafieros payos. Fuimos a la escuela graduada del barrio,
hablamos con la direccién y se fueron escolarizando algunas
chiquillas, las que aprendian lo basico mas rapidamente. Hubo
sus dificultades y reticencias...en aquél momento ningtn gitano
iba a la escuela.

El segundo afio... llegé el momento de las reivindicaciones, se
publicaron panfletos, que se repartian por la plaza del mercado
del Fontén, para pedir un aula de verdad, con clases todos los
dias (no sélo el fin de semana), con profesores de verdad, para
el barrio (no lo sabiamos pero estabamos pidiendo un “aula
puente”... sélo que atendida por un profesor del estado). El ter-
cer afio, y tras alguna visita a la zona por algtin miembro de
Educacién, reuniones en la delegacién de Educacién, se leyeron
aquellos panfletos reivindicativos y se concedié un aula pre-
fabricada en el barrio, con una profesora para todos los dfas,
una profesora que también se habia incorporado al grupo de
trabajo. Me trasladé a estudiar a Salamanca y en las vacaciones
todavia bajaba a tomar café con las familias con las que tuve
mas relacién...el aula duré todavia algunos afios mds...

Tercera época: Desde 1982 hasta 1996.
Periodo de los primeros gobiernos del PSOE
en Espafa.

Habria que destacar sobre todo el primer gobierno con su pri-
mer Ministro de Educacién, Jose M? Maravall (posiblemente el
ministro de educacion mas comprometido con la promocién de
la igualdad de oportunidades). Por no entrar en muchos deta-
lles habria que destacar el Real decreto 1.174,/83 (1983) sobre
Educacion Compensatoria. No se hace referencia especifica al
alumnado gitano pero si se toman decisiones para “compensar”
las desventajas del alumnado para acceder y permanecer en el
sistema educativo. Se desarrollan los programas de compensa-
cion educativa y entre ellos, de forma especifica en una primera
fase, el de escolarizacién de la poblacién gitana en situacién
de pobreza o con situaciones de desventaja (escolarizacion del
alumnado en centros publicos principalmente, acompafiamien-
to incluso en la cumplimentacién de los requisitos burocraticos)
y progresiva desaparicion de las aulas puente y colegios puente
que todavia se podian encontrar en algunas ciudades (para ello
hubo que cerrar estas aulas y distribuir al alumnado en otros
centros). A finales de los afios 80 y principios de los 90, en
muchas CC.AA. que todavia dependian del M.E.C. se inician
los proyectos de compensacién educativa en primaria. En es-
tos proyectos el objetivo era reforzar a los centros con recursos
humanos y materiales para la atencién con mas equidad del
alumnado que estuviera en desventaja; ademas, se desarrollan
los programas externos de seguimiento del absentismo escolar,
programas de becas de comedor y de libros.

Una vez escolarizado el alumnado gitano, el objetivo era reducir
el absentismo y mejorar los niveles educativos. Por supuesto, la
escolarizacién no era segregada y se intentaba evitar la con-
centracion excesiva en un mismo centro. No cabe duda que en
muchos centros hubo resistencias, pero el Estado debia y debe
ser el garante del cumplimiento de los derechos y deberes de los
ciudadanos por encima de intereses particulares.

Hay que destacar la publicacién de la Ley Organica General del
Sistema Educativo (LOGSE), de 3 de octubre de 1990 (LOGSE),
cuyo titulo quinto tiene como titulo: “la compensacién de las
desigualdades en la educacién”. Aunque influird de forma im-
portante en el tratamiento que se dé a la escolarizacién de los
chicos y chicas gitanas, tampoco se les nombrara de forma es-
pecifica, aunque si recogen los valores que desarrolla el articulo
14 de la Constitucion Espafiola: “Los espafioles son iguales ante
la ley, sin que pueda prevalecer discriminacién alguna por razén
de nacimiento, raza, sexo, religién, opinién o cualquier otra con-
dicién o circunstancia personal o social”. Se publica también un
Real decreto 299,/1996, de 28 de febrero sobre Ordenacién de
las acciones dirigidas a la compensacién de las desigualdades.
En el articulado del mismo se habla sobra la agrupacién del
alumnadoy las medidas para la atencién al alumnado que pue-
da presentar algtin tipo de desfase (art. 9,3, art 11, art 12 y art
13). En el articulo 12.1. se indica de forma especifica “se evita-
ran modelos de caracter segregado” (Santos et al, 2002). Estas
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medidas se refieren a las que se tienen que tomar dentro de un
centro, que nunca es un centro gueto como punto de partida

En esta época se empieza a hablar de “interculturalismo”, mul-
ticulturalismo, de asimilacion... Profesores, equipos y la misma
administracion, desarrollan materiales curriculares sobre la cul-
tura gitana (las famosas “Cajas Verdes" del MEC, la Unidades
didacticas de la Comunidad Valenciana... y muchos mas). Hay
cursos de formacion especifica sobre temética gitana: cultura,
interculturalismo... Se forma también a los trabajadores socia-
les. Se subvencionan programas externos de seguimiento del
alumnado gitano. Y podriamos decir que hay una "visualizacion
del nifio y nifia gitanos en los centros”. Se hace seguimiento
cada afo del alumnado escolarizado en los centros, de los da-
tos de absentismo, de los datos de avance escolar.

Mi experiencia personal:

Desde los curso 1990 hasta 1996, me proponen asumir la
responsabilidad provincial de los programas de compensacién
educativa, entre ellos el programa de escolarizacién y aten-
cién al alumnado gitano de la provincia de Salamanca. Esto
me supuso volver a mis experiencias personales de mis 15y
16 afios, pero ahora si tenian posibilidades y responsabilidades
de facilitar el acceso a la educacién de una poblacién que con
un acceso a la educacién muy irregular y en desventaja; por
situaciones entre otras, de pobreza y de una historia de segre-
gacion. La primera decisién que tomé, y que tuve que defender
con mis superiores, era el cierre de la tltima aula puente que
aln quedaba en Salamanca (que escolarizaba en teoria a méas
de 30 alumnos de diferentes edades), aula que se cerré defini-
tivamente en el afio 1991. Cerrar, jubilar a una profesora y qué
hacer con los alumnos. Tomamos la decision de que fueran al
centro concertado y no publico que estaba al lado (el centro
publico ya tenia alumnado gitano y no queriamos que toda
la escolarizacién fuera en un centro). Os podéis imaginar que
fue todo un proceso, era un centro con una linea de direccion

receptiva con la integracion escolar y a la vez era un centro de
prestigio de Salamanca. Las relaciones personales también in-
fluyeron en este trabajo de convencer al centro para participar
en este proyecto. La situacion transitoria fue, en realidad, una
situacion intermedia en el primer afio- el aula se incorporaba
fisicamente al centro con un profesor de la publica-. Se com-
partian espacios, recreos y conocimiento del centro. El segundo
curso, se distribuirian la mayoria de los alumnos en diferentes
aulas, con el compromiso de que no hubiera mas de dos alum-
no por aula... Si habia mas alumnos, se repartiria con el otro
centro publico. En este segundo afio, se apoyaria al alumnado
y al centro, con seguimiento y acompafiamiento ante cualquier
problema que surgiera, pero los alumnos estarian ya escolari-
zados en los diferentes cursos y grupos con el resto de compa-
fieros y compafieras. En estos afios ya sabiamos que concentrar
alumnado en desventaja social y gitano en un mismo centro
no era una buena opcién ni para el centro, ni para los nifios, ni
para las familias (estamos hablando de principios de los 90).

Como se puede suponer, fue un trabajo de reuniones y partici-
pacion: del Obispado (propietario del aula puente), direccién
del centro concertado al que se destinaba, familias, alumnos
y profesorado de compensatoria que iba a asumir la responsa-
bilidad del afio de transicién. Hay que destacar que el centro
concertado fue y es un centro pionero en la integracién del
alumnado con discapacidad y sin problemas de alumnado
(todo lo contrario), con clase social media, sobre todo, en esos
momentos. Pero si podiamos y debiamos cerrar un aula gueto.
El principio era que todos los nifios y nifias tienen que convivir
y ser educados juntos.

Se trabajé la distribucién de alumnado de un mismo barrio en
centros de la misma zona. Ya pensabamos en esos momentos
que no era bueno ni para los nifios ni para los centros. Este
proceso tuvo dificultades: habia que hablar y hablar y seguir
hablando. En un primer momento directamente con padres y
centros, sobre todo si querfamos que los chicos fueran a centros
donde no habia ningtin familiar de referencia y esto poco a poco
fue posible... Cuando entran una o dos familias en un nuevo
centro, se facilita que en los cursos siguientes se matriculen otros
chicos y chicas. ¢{Que exigié? Didlogo y mas dialogo, didlogo con
familias y centros y, por supuesto, la colaboracién de profesora-
do de compensatoria que trabajaba ya con estos alumnos y sus
familias y la decision politica de tomar estas decisiones.

Cuarta época: Desde 2000 hasta
nuestros dias...

Esta época coincide con dos perfodos de gobierno del Partido
Popular y un periodo del gobierno del PSOE.

Se publica una nueva ley educativa La Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacién, que serd modifica con la entrada
en vigor el préximo curso de la Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la mejora de la calidad educativa. En ninguna
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de estas normativas de rango estatal se visualiza al alumnado
“gitano”, pero se utiliza el eufemismo de alumnado procedente
de minorfas étnicas. La Unica minorfa étnica del Estado es el
pueblo gitano. ¢Un eufemismo interesado? {Lo equipara con la
poblacién inmigrante?...

Sin entrar en un analisis de las normativas, {qué podemos re-
flexionar de esta época? El final de la década de los 90 y los
primeros afios del siglo XXI coinciden con el auge de la econo-
mia, y los efectos que tiene en el sistema educativo fue la llega-
da, en pocos afios, de mucha poblacién inmigrante, cuyos hijos
asistirdn a nuestros centros, sobre todo a los centros publicos.
Nuevos retos para la respuesta educativa de los centros. Esta
poblacién inmigrante si se "visualiza”, se le pide a los centros
datos del alumno inmigrante escolarizado, de qué paises lle-
gan, niveles educativos... Se desarrollan diferentes programas
de apoyo e intervencién para alumnado extranjero, se dota de
recursos personales y econémicos, se desarrollan materiales, se
realizan jornadas especificas, programas de formacién. Pero a
la vez se produce el efecto del olvido de las politicas de apoyo,
seguimiento y trabajo sostenido con la escolarizacién de la po-
blacién gitana que se habia iniciado en la década anterior. El
alumnado gitano desaparece del mapa, no se nombra, luego
no existe. Ya no interesa realizar el sequimiento y el apoyo de
la asistencia del alumnado a clase, del anélisis del éxito o del
fracaso escolar.

Pero, {qué estd pasando con la poblacién estudiantil gitana?.
Esta claro que si, tenemos en cuenta el punto de partida de
la primera época, afios 70 y 80, hemos mejorado en algunos
aspectos. Los datos nos dicen que hay mas alumnos que han
accedido a la Universidad, a ensefianzas profesionales... que,
aunque importante, son escasos. Asi, si tomamos como refe-
rencia el estudio de 2013 del Secretariado gitano (Fundacién
Secretariado Gitano, 2013) nos aporta datos como:

e El impacto del abandono escolar en jévenes gitanos: El
64,4 % de los chicos y chicas gitanos de 16 a 24 afios
no han obtenido el titulo de Graduado en la ESO. Sélo
un 24,8% ha logrado el titulo de Graduado en ESO y
s6lo un 7,4% ha logrado finalizar la educacién secunda-
ria no obligatoria (bachillerato y formacién profesional
de grado medio).

* Latasa de jévenes que ni estudian ni trabajan entre los
15y 19 afios es del 43,3% (a nivel de poblacién general
la tasa es de 12,8%). El porcentaje de mujeres gitanas
que ni estudian ni trabajan es superior al de hombres
gitanos (diferencia de 6,7% en este tramo de edad)

* El abandono escolar: El abandono empieza a se signifi-
cativo, entre los chicos a los 14 afios, entre las chicas, a
los 12 afios. La mayor concentracién de de abandonos
se produce en 22 ESO, curso en el cual se produce el ma-
yor porcentaje de repeticiones. A partir de los 15 afios
es cuando desciende la escolarizacién de los chicos y
chicas gitanas (caida de 30,8 puntos segtn este estu-
dio). La tasa de escolarizacién de las mujeres gitanas en

esta edad es también inferior a los chicos (al revés de
lo que ocurre en el conjunto de la poblacién). A los 17
afios el 72,9% de los j6venes gitanos ha abandonado
la educacién.

e Los resultados educativos de la poblacién gitana son
mucho mas bajos que los de la poblacién paya. A los
14 afios (1°-2° de la ESO) hay una diferencia de 41,5
puntos.

* Los factores familiares que influyen en la situacién
educativa del alumnado gitano estan relacionados con
el nivel educativo de los padres y/o mayor indice so-
cioeconémico y cultural de la familia.

(Fundacién Secretariado Gitano, 2013, p. 9-11, p. 26-29).

Estos datos se pueden complementar con el estudio de Carmen
Santiagoy Ostalinda Maya sobre “Segregacién escolar del
alumnado gitano en Espafia” (Santiago, 2012). El estudio se
realiza en 28 centros (25 publicos y 3 concertados de Madrid,
Barcelona, Cérdoba y Badajoz). Los datos indican que sélo en 4
de los centros el alumnado gitano no supera el 10%, y en otros
4 centros estd entre el 10 y el 30%. En 20 de los centros se
supera el 30% del alumnado gitano.

En 8 de las 23 escuelas, el alumnado gitano constituye més del
80% de los estudiantes (este es el caso en Barcelona, Cérdoba
y Badajoz, pero no en Madrid). En la mitad de los colegios el
alumnado gitano es mas del 95% de la poblacién estudiantil.
En 3 de las 23 escuelas, el alumnado gitano constituye entre el
79,9y el 50% de los estudiantes (escuelas de Cérdoba, Madrid
y Badajoz). En 4 de las 23 escuelas, el alumnado gitano cons-
tituye entre el 49,9 y el 30% de los estudiantes (escuelas de
Cérdoba, Madrid y Badajoz). (Santiago y Maya, 2012, p. 4).

En esta investigacion se entiende que existe segregacion esco-
lar cuando, en un colegio, el porcentaje de alumnado gitano en
una escuela es mas alto que el porcentaje de los nifios y nifias
de etnia gitana que vive en esa zona (Santiago y Maya, 2012).
Tere San Roméan (1992) citada por J. Salinas (2012) decia ya
hace muchos afios

.donde la poblacién es mixta y no estd marginada, la escuela
tendria que ser, naturalmente, mixta, pero cuidando escrupu-
losamente de que todas las escuelas de su entorno lo sean. El
fracaso de muchas experiencias pluriétnicas debe adjudicarse
en gran medida a la existencia de una Unica escuela que acep-
ta poblacién de distintos grupos étnicos minoritarios y los casos
perdidos de la mayoria, mientas que el resto de las escuelas se
mantienen monoétnicas, mayoritarias y ganan prestigio a costa
del desprestigio racista de la escuela abierta. (Salinas 2012).

Santiago y Maya hacen un anélisis de las causas de esta segre-
gacién teniendo en cuenta el estudio de los centros: La segre-
gacién escolar en Espafa existié desde que se inicia el proceso
de escolarizacién del pueblo gitano (escuelas puente). La se-
gregacion escolar se asocia frecuentemente a la segregacion
residencial, es un factor a considerar; sin embargo, este factor
no explica la situacién de muchos de los centros estudiados
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con excepcién de uno. Para estas autoras, el problema no esta-
ria en la elevada presencia del alumnado gitano, sino que esa
presencia es muy superior al porcentaje de nifios gitanos en su
territorio de influencia.

Estas autoras nos indican que cuando un colegio tiene un 80%
-100% de poblacién gitana implica que:

* Se educa a esos estudiantes en una situacién diferente
de la realidad, puesto que la sociedad mayoritaria no
estd constituida por tan altos porcentajes de poblacion
gitana.

* Estamos provocando desigualdad de oportunidad
educativa.

* Estamos fomentando la segregacion y la estigmatiza-
cién de la poblacién gitana, fomentando los prejuicios
y los estereotipos.

 Sedificulta laintegracién en la sociedad y la convivencia.
(Santiago y Maya, 2012, p.26).

La Fundacién de Secretariado Gitano, en el estudio sobre el
alumnado gitano en secundaria (2013), realiza una serie de re-
comendaciones para la Administraciéon Educativa y entre ellas
figura la eliminacién de los centros segregados.

Asimismo, en la investigacion sobre las experiencias de éxi-
to escolar de gitanos y gitanas en Espafia (Abajo y Carrasco,
2004, 2005), se recoge la voz de éstos, que nos hablan sobre
los factores que contribuyeron a su éxito y entre otros la per-
cepcién de percibir un sentimiento de igualdad con la sociedad
mayoritaria. Lo que los autores denominan como el desarrollo
de una doble sociabilidad, combinando las relaciones con el
grupo de iguales gitano, relacionado con el entorno familiar y
comunitario y el grupo de iguales no asociado, relacionado con
el entorno escolar. Recogemos en las lineas siguientes la voz en
primera persona de una de estas mujeres.

Yo estaba integrada totalmente: me venfan a buscar a casa, me
iba con ellas al colegio, me iba a tomar algo; en fin... ya te he
dicho, como gente normal. Si no tenia mucho que hacer, mucho
que estudiar, nos ibamos por ahi a dar un paseo o tomar algo...
Me gustaba salir, me relacionaba, tenia amigos, tenfa amigas.
Tenia amigos chicos, amigas chicas. iA mi me gustaba! iMe
lo pasaba bien en el colegio” (Clara, Castilla-Leén, 29 afios)
(Abajo y Carrasco, 2004, p. 189)

Qué concluimos a nuestra primera pregunta: {Cémo es posible
que hayamos hecho un camino circular que iniciamos en las
aulas puente y finalizamos en los centros guetos? Puede que
se haya hecho poco a poco, cuando se dejé de “visualizar" y
realizar un seguimiento real con la poblacién estudiantil gitana,
las administraciones de cada CC AA, de cada provincia, poco
a poco lo fueron permitiendo, no hizo falta crear, tal vez no in-
tervenir y consentir la progresiva “guetizacién” de los colegios,
pero esta vez sin luz y taquigrafos, sin normas que lo apoyen o
lo regulen. Si la situacién se da en cada provincia del Estado, no
podemos creer que haya sido algo esporadico.

Ademas, se ha hecho suavemente, sin ruido, como la rana a la
que se le calienta el agua poco a poco y no puede saltar porque
no es consciente de que esta subiendo la temperatura, el ritmo
es demasiado lento y como se realiza tan suavemente no se da
cuenta y no puede saltar a tiempo. ¢Qué diferencias hay con la
situacion inicial? Creo poder afirmar que las aulas puente no
se ocultaban: se les llamaba aulas puente; y, como todo lo que
tiene nombre, podemos analizarlo, protestar, cambiar, mejorar.
Pero, en nuestra legislacién educativa, {se permite la creacin
de centros puente, aulas puente, centros segregados? Aquello
que no tiene nombre simplemente no existe.

{Tal vez se puede mejorar la respuesta, intentar mejorar los ni-
veles escolares? Tal vez los profesionales intenten dar la mejor
respuesta posible, incluso la administracién apoye el desarrollo
de “"Comunidades de aprendizaje” u otros proyectos en centros
altamente “guetizados”... Nuestra reflexién no es ir contra los
profesionales que se esfuerzan por dar una mejor respuesta,
pero si es plantearnos cudl debe de ser la postura ante la situa-
cién global del aumento de los centros guetos en todas nues-
tras capitales. {Podemos hacer elevar nuestra voz ante esta
situacién? ¢Deberiamos empezar haciendo una critica ante la
situacién de guetizacién, como un problema en si mismo, cada
vez que hablamos de “buenas experiencias” en centros guetos?

En la nueva ley ~LOMCE-, ise defiende o apoya las politi-
cas de segregacion? No, no se refleja. Pero, ése estd dando
en el Estado una situacion de hechos consumados?, ¢seria
anticonstitucional?
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2.- §QUE MODELO DE EDUCACION
DEFENDEMOS EN LA ASOCIACION DE
ENSENANTES CON GITANOS?

La asociacién de Ensefiantes con Gitanos, en sus diferentes
documentos, se ha pronunciado a favor del interculturalismo,
haciendo un esfuerzo importante en definir qué entendiamos
sobre ese concepto.

“Para nosotros el interculturalismo es una concepcién teé-
rica y practica de caracter universal que atiende la diversi-
dad cultural de todas las sociedades desde los principios de
igualdad, interaccién y transformacién social.

El interculturalismo supone una concepcion tedrica de la
realidad social y es un instrumento para la intervencién so-
ciopolitica, pero también implica una opcién ética e ideol6-
gica de caracter personal, una forma de entender y vivir las
relaciones sociales y, por supuesto, una manera de plantear
y desarrollar el hecho educativo.

Queremos sefialar cinco elementos determinantes que ca-
racterizan el concepto de Interculturalismo y que lo distin-
guen de otras concepciones de las relaciones entre pueblos
y culturas: Reconocimiento de la diversidad, defensa de la
igualdad, vocacién de interaccién, dindmica de transfor-
macién social y promover procesos educativos que plan-
teen la interaccién cultural en condiciones de igualdad
(Asociacion de Ensefiantes con Gitanos, 1996)"

Qué entendemos desde la Asociacién sobre las acciones que se
encaminan para superar las desigualdades:
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Cuando nos planteamos actuaciones encaminadas a la supera-
cién de desigualdades, hemos de estar alerta para no caer en
practicas que se han demostrado ineficaces e incluso involucio-
nistas. Tendremos que analizar el entorno, valorar los medios y
recursos a nuestro alcance y asegurar que las actuaciones pro-
gramadas respondan a unos principios basicos que aseguren
el progreso, como son:

e Tener presente a la persona en su globalidad y como
miembro de una comunidad que vive en un contexto
determinado y en continua interaccion con diferentes
entornos (escuela, familia,...)

e Potenciar el didlogo en plano de igualdad y definir las
necesidades y objetivos con la participacion de todas
las personas, familias de los distintos grupos sociales y
culturales presentes.

e Transformar y enriquecer el entorno proporcionando
los recursos necesarios dentro de un planteamiento
comunitario.

e Mantener altas expectativas y confiar en la capacidad
de aprendizaje de todas las personas, partiendo de sus
potencialidades.

 Incluiren la igualdad el derecho a la diferencia, la igual-
dad en la diversidad.

e Priorizar el desarrollo de las capacidades mas valoradas
en la sociedad actual (procesamiento y seleccién de
la informacidn, resolucién de problemas, toma de de-
cisiones, trabajo en equipo, idiomas) enriqueciendo
el curriculo en este sentido y sin renunciar a ningun
aprendizaje.
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Hacer visible la diversidad cultural, incluyendo en la
vida escolar y en el curriculo las diferentes perspectivas
culturales, las diferentes realidades y vivencias.

Utilizar estrategias diversas, incorporando la diversidad
cultural, la diversidad de estilos de aprendizaje en las
propuestas metodoldgicas.

Organizar el tiempo, los espacios y los recursos para que
todo el tiempo que pase el alumnado en la escuela sea
de aprendizaje (escolar y extraescolar).

Potenciar las actuaciones educativas en esta linea des-
de edades tempranas.

Aprovechar todos los recursos y medidas generales de
forma que incidan en la consecucién de la igualdad
educativa.

Incluir la escuela en las redes comunitarias.
(Asociacién Ensefiantes con Gitanos 2001)

Estos principios se tienen que materializar en actuaciones que
claramente vayan encaminadas a lograr la superacién de las
desigualdades, como pueden ser:

Generalizacion de la escolarizacion de O a 6 afios.

Efectiva gratuidad de la ensefianza (gratuidad de libros
y material escolar).

Comedores escolares educativos, con becas para quie-
nes lo necesiten.

Dotacién de profesorado suficiente para atender todas
las necesidades educativas del alumnado y dinamizar
los recursos.

Formacién del profesorado en el propio centro en todos
aquellos aspectos relacionados con la educacién para la
superacion de las desigualdades.

Creacién de organismos que impulsen y planifiquen
tanto las acciones encaminadas a la consecucién de
estos objetivos como a la formacién del profesorado y
evaluacion del disefio, del proceso y de los resultados.
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Potenciar Equipos profesionales con proyectos educati-
vos y sociales adecuados.

Ampliacién del horario de apertura de la escuela (ma-
fiana y tarde).

Actividades extraescolares formativas diversas y gratui-
tas para todos los miembros de la comunidad.

Empleo generalizado de las nuevas tecnologias.

Utilizaciéon de estrategias metodolégicas que provo-
quen la interaccion (aprendizaje cooperativo, dialégico,
por proyectos, trabajo en equipo, etc.)

Garantizar el desarrollo de la accién tutorial con el
alumnado y sus familias.

Coordinar la intervencién educativa con otros proyec-
tos y/o servicios que estan desarrollando acciones en el
contexto (asociaciones, agentes sociales, servicios muni-
cipales, autonémicos).

Inclusién de nuevos y diferentes perfiles profesionales
en la escuela (educadores sociales, artistas, trabajado-
res sociales,...)

Puesta en marcha de bibliotecas tutorizadas, estudio
asistido.

Entrada de mas adultos en el aula para enriquecer el
proceso de ensefianza-aprendizaje de todo el alumna-
do (dobles tutorias, Profesor de apoyo o refuerzo, otros
educadores).

Garantizar el aprendizaje de las lenguas propias y de
uso mayoritario, tanto en su expresion oral como escrita.

Implantar programas de intervencién contra el absentis-
mo escolar.

Garantizar el aprendizaje de destrezas de comunicacién
y habilidades de relacién social.

Elaborar, difundir y promover la utilizacién de materia-
les que hagan visible la diversidad cultural, con un enfo-
que intercultural.

(Asociacion Ensefiantes con Gitanos 2001)
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Pero en nuestro discurso también cabria incluir que defende-
mos las propuestas de inclusién versus segregacién. Desde
finales de los 80 y principios de los 90, también estamos ha-
blando de que la educacidn tiene que ser “inclusiva”, superando
conceptos como integracion, mas relacionado con educacién
especial, aunque como Asociacion no nos hemos pronunciado.
El concepto de inclusién que todos utilizamos y que también
tenemos un largo camino para interiorizar.

{Qué se entiende por inclusion? Es un concepto que en sus
inicios tiene relacion con la respuesta al alumnado de educa-
cién especial, no sélo hay que integrar sino que hay que incluir.
En la evolucién del concepto de integracién se ve que todo el
alumnado de un centro es susceptible de ser incluido, todo el
alumnado es diverso. El concepto se apoya y defiende por la
UNESCO en la Declaracién de Salamanca (1994)

La finalidad de la educacién inclusiva “tiene por objeto eliminar
la exclusion social que surge como consecuencia de las actitu-
des y respuestas a la diversidad de raza, clase social, origen
étnico, religién, género y logros, como asi también de capaci-
dades” (Ainscow, p.39). Las escuelas inclusivas pueden ser de
diversas formas, pero lo que todas ellas guardan en comtin es la
existencia de una cultura organizativa que contemple la diversi-
dad del alumno de manera positiva (Ainscow, p. 47)

Para Ainscow, Booth y Dyson (2006) la inclusién supone una
serie de principios:

* El proceso por el cual la participacién de los alumnos en
los curriculos, culturas y comunidades educativas esco-
lares aumenta y su exclusién disminuye.

* La reestructuracién de las culturas, politicas y practicas
en los colegios con el objeto de dar respuesta a la diver-
sidad del alumnado en su localidad.

* La presencia, la participacién y los resultados escolares
de todos los alumnos que son vulnerables a las presio-
nes exclusionistas, no sélo de aquellos con discapacidad
0 que estdn catalogados como “alumnos con necesida-
des educativas especiales”. (citado en Ainscow,2012, p.
40)

Ainscow (2012) indica que la educacién inclusiva se preocu-
pa por todo el alumnado de la escuela, implica la mejora de
los resultados escolares y la participacién en los mismos de la
comunidad, pero también incide en que la inclusién y la exclu-
sién son conceptos contrapuestos. La inclusién supone la lucha
contra la exclusién.

Algunos de los principios generales de organizacién escolar y
practica de aula que deberian respetarse en una educacion in-
clusiva son:

a) la eliminacién de las barreras entre los distintos grupos de
alumnos y el personal docente

b) el desmantelamiento de programas, servicios y especialida-
des aislados

c) el desarrollo de enfoques pedagégicos (como los enfoques
constructivistas y el aprendizaje cooperativo a los que he-
mos hecho referencia) que permitan a los alumnos apren-
der juntos y no separados. El andlisis también sostiene que
las escuelas deberian establecer relaciones estrechas con
los padres y comunidades locales, basadas en el desarro-
llo del compromiso comtn con los valores de la inclusion.
(Ainscow,2012, p.46)

Giné y otros (2009) recoge un resumen sobre lo que supone
la educacién inclusiva de Booth, Nes y Stromstad (2003) que
podria ser de interés para nuestra reflexion en Ensefiantes.

INCLUSION SIGNIFICA O IMPLICA

Diversidad y, por lo tanto, que:

* La inclusién no tiene que ver con ningun grupo de alum-
nos en particular, pero les concierne a todos los alumnos
en la escuela.

* Debe apreciarse la diversidad humana como un valor.

* Hay que minimizar la categorizacién.

Aprendizaje y participacién y, por lo tanto:

* Implica remover las barreras para el aprendizaje y la par-
ticipacién que afectan al profesorado tanto como a los
alumnos.

* Supone la participacién en la vida académica, social y cul-
tural de la comunidad a la que pertenece la escuela local.

* Implica el derecho de todos los estudiantes a aprender.

Democracia y, por lo tanto, que:
- Todas las voces deberian ser oidas.
¢ |a colaboracion es esencial en todos los niveles.

La escuela como totalidad y, por lo tanto, que:

e Las barreras para el aprendizaje y la participacion apa-
recen en todos los aspectos de la escuela. Pero, no debe-
rian considerarse primeras aquellas que existen dentro
de los aprendices individuales.

Todos son aprendices: profesores, miembros de la admi-
nistracién y los servicios, estudiantes y miembros de la
comunidad.

Inclusién no es sélo acerca de las practicas escolares,
sino también respecto a la cultura y a las politicas de las
instituciones educativas en todos los niveles del sistema.
Es la escuela como sistema la que tiene que cambiar.
Un proceso que afecta a la sociedad en su conjunto y,
por lo tanto:

La inclusién y la exclusion educativa estan relacionadas
con la justicia para todos en la sociedad.

Es una cuestion politica y, por ello, controvertida.

Es un proceso continuo, no un estado que pueda ser al-
canzado, ni un certificado que una vez que se adquiere
no se puede perder.

Cuadro Booth, Nes y Stromstad (2003,p.168),
citado por Giné y otros (2009, p. 30).
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La Agencia Europea para el desarrollo de la Educacién Especial
(2005), en un informe desarrollado con practicas con éxito en
diferentes paises sugiere siete grupos de factores que parecen
ser eficaces para la educacion inclusiva:

* Ensefianza cooperativa entre el profesorado,
* Aprendizaje cooperativo

*  Solucion cooperativa de conflictos

* Agrupamiento heterogéneo

 Ensefianza eficaz (Las adaptaciones mencionadas ante-
riormente deberian aplicarse dentro de un enfoque ge-
neral donde la educacién se base en la evaluacion y las
altas expectativas. El curriculum se puede variar segtin
las necesidades individuales mediante una Adaptacion
Curricular Individual (ACI). Esta debe realizarse dentro
del curriculum ordinario)

* Sistema de aulas de referencia (En algunos centros la
organizacién de los grupos ha cambiado drasticamente:
los alumnos permanecen en un area comin consistente
en dos o tres aulas donde se les imparten casi todas las
materias. Un pequefio grupo de profesores es responsa-
ble de su educacién en estas aulas de referencia.

* Formas alternativas de ensefianza (Para apoyar la inclu-
sién del alumnado con necesidades especiales se han
aplicado varios modelos basados en las estrategias de
aprendizaje en los pasados afios. Estos programas pre-
tenden ensefiar a los alumnos cémo aprender y resolver
problemas. Ademas, se puede asegurar que cuanta mas
responsabilidad se les dé a los alumnos sobre su pro-
pio aprendizaje, mayor serd el éxito de la inclusién en
secundaria)

3.- {QUE PODEMOS DECIR LA
ASOCIACION DE ENSENANTES CON
GITANOS CUANDO PRESENTAMOS
BUENAS EXPERIENCIAS QUE DAN
RESPUESTAAALUMNADO EN
CENTROS GUETIZADOQS?

En la primera pregunta, he hecho un recorrido desde las aulas
puente a los centros gueto, en la segunda he revisado concep-
tos que hemos trabajado y consensuado en nuestros documen-
tos de Ensefiantes y he aportado algunas reflexiones sobre
qué significa una concepcién inclusiva de la educacién. Con
estos elementos, {qué deberiamos indicar como postura de la
Asociacion ante las diversas experiencias educativas que pue-
den estar basadas en centros gueto?. Creo que es un tema de
discusién entre los integrantes de la Asociacién.

Antes de entrar en la discusion, creo que estariamos de acuer-
do en valorar las buenas experiencias y profesionales que dan
respuesta a sus alumnos y en sus centros, aunque éstos estén
muy guetizados. Pero tal vez nuestra Asociacién, nosotros y los
profesionales que estdn en este tipo de centros, deberiamos
plantearnos algunas preguntas cuyo debate nos permitiria bus-
car una guia que nos volviera a hacer retomar nuestros pasos y
volver a iniciar el camino hacia la cumbre. En la reflexion que
como Ensefiantes nos planteamos en el Seminario de Barcelona
de mayo de 2014, entre otras preguntas se hicieron éstas que
pueden ayudar a cualquier profesional relacionado con la edu-
cacioén a cuestionarnos lo que esta pasando en la actualidad:

* (Es constitucional la existencia de centros segregados
en el Estado?

e ¢Es adecuado que la administraciéon permita un porcen-
taje de alumnado gitano en los centros que no sea re-
flejo de la composicion de los barrios en los que se vive?

e ¢S6lo influye la distribucién de los barrios en crear cen-
tros segregados?

* (Habra en el fondo una politica que esta permitiendo
y "apoyando” la creacién de centros guetos sin legislar-
los? En este caso, {deberiamos tomar una opcién politi-
ca y ética de denuncia de lo que esta sucediendo?

* (Nuestra Asociacién de Ensefiantes con Gitanos debe-
ria, podria... analizar la situacién y realizar propuestas
por escrito denunciando esta situacion? ¢Es ético que
no se haga una denuncia de esta situacién?

* En caso afirmativo ¢A qué organismos se podria presen-
tar esta denuncia?

e (En la Asociacién estamos visualizando en exceso la
buena respuesta del profesorado comprometido en cen-
tros segregados? ¢Favorecemos la respuesta de la admi-
nistracion con esta visualizacién?

e ¢la respuesta educativa de calidad si es buena no im-
porta que sea segregada? Una mala respuesta educati-
va en los centros {justifica que se justifique la segrega-
cion de hecho del alumnado en centros?

e ¢(Conocemos experiencias de “Comunidades de
Aprendizaje” u otras inclusivas sin que el alumnado sea
mayoritariamente alumno gitano en el centro?

En el debate posterior, los participantes en el seminario vimos
la importancia de poder completar los datos sobre situacién de
guetizacién en las diferentes Comunidades Auténomas, para
poder visualizar mejor lo que esta sucediendo y a partir de los
datos plantearnos nuestros siguientes pasos.
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Diversidad cultural y
competencia intercultural, una
reflexiéon desde las imagenes
mutuas entre el alumnado

gitano y no gitano

Jesus Salinas

“La educacion es el instrumento, probablemente
menos violento, si cabe, de que se vale la
cultura dominante para imponerse, para

propagar su particular vision del mundo, para
desarrollar su particular jerarquia de valores.
La colision con otras culturas minoritarias, y
mds si son marginales o excluidas como lo

es la cultura gitana, se hace inevitable.”

Antonio Carmona

“..aquello que podemos llegar a ser
juntos es prioritario a lo que somos”.

McLaren

“La historia de los gitanos esparioles es la
historia de un testarudo sobresalto
que dura cinco siglos; es la historia

también del desencuentro entre una

cultura secularmente némada y una cultura
sedentaria, generalmente recelosa,

frecuentemente autoritaria y a veces inmisericorde”.

Felix Grande

“Hay muchas contradicciones en la educacion,
dado que la escuela es una institucion
de reclutamiento forzoso,

que pretende educar a los

ciudadanos en libertad.

Es jerdrquica, pero intenta educar

en y para la democracia.

Es sexista pero quiere educar
democraticamente para la igualdad.

Es una institucion heteronoma, llena

de normas y prescripciones externas,
pero pretende educar para la autonomia.
Es una institucion pretendidamente
democrdtica,

pero con mecanismos que

favorecen el elitismo.

Busca la diversidad, pero forma
competencias culturales comunes.

Desea desarrollar la critica, pero

no se evaltia internamente.”

Miguel Angel Santos
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La diversidad en si misma no es ni una
bendicion ni una maldicion. Es sencillamente
una realidad, algo de lo que se puede dejar
constancia. El mundo es un mosaico de
incontables matices y nuestros paises,
nuestras provincias, nuestras ciudades irdn
siendo cada vez mds a imagen y semejanza
del mundo. La que importa no es saber si
podremos vivir juntos pese a las diferencias
de color, de lengua o de creencias,

lo que importa es saber como vivir juntos,
como convertir nuestra diversidad

en provecho y no en calamidad.

Vivir juntos no es algo que les salga de dentro
a los hombres, la reaccion espontdnea

suele ser la de rechazar al otro. Para superar
ese rechazo es precisa una labor prolongada
de educacion civica. Hay que repetirles
incansablemente a éstos y a aquéllos que la
identidad de un pais no es una pdgina en
blanco, en la que se pueda escribir lo que seaq,
ni una pdgina ya escrita e impresa. Es una
pdgina que estamos escribiendo; existe un
patrimonio comun —instituciones, valores,
tradiciones, una forma de vivir— que todos

y cada uno profesamos; pero también
debemos todos sentirnos libres de aportarle
nuestra contribucion a tenor de nuestros
propios talentos y de nuestras propias
sensibilidades. Asentar este mensaje en las
mentes es hoy, desde mi punto de vista, tarea
prioritaria de quienes pertenecen

al dmbito de la cultura.
Amin Maalouf

Discurso en los Premios
Principes de Asturias, 2010.
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UNO. UNAS NECESARIAS
CONSIDERACIONES

A. Consideraciones histérico sociales:

A.1. La historia. La persecucién de su diversidad.

La historia de los gitanos espafioles es la historia de un desen-
cuentro entre una sociedad viajera y una sociedad sedentaria,
la construccién desde lo gitano de una identidad étnica frente
a la sociedad mayoritaria, el eterno conflicto entre los gitanos
y el poder.

Cuando en el Siglo XV los Reyes Catdlicos empiezan la cons-
truccién de la idea de Espafia como Estado, los gitanos ya
estaban viajando por la Peninsula Ibérica y, algunas familias,

asentandose en lugares como Andalucia: el llamado hogar de
los gitanos.

Con la primera Pragmética de los Reyes Catdlicos, en 1499,
empieza una larguisima etapa de acoso, donde se perseguira
su diversidad y se les prohibira usar su idioma, sus vestidos,
se les obliga a sedentarizarse, dejar sus oficios tradicionales y
servir a un sefior.




Diversidad cultural y competencia intercultural, una reflexion desde las imdgenes mutuas entre el alumnado gitano y no gitano

La libertad de oficio y de lugar de residencia vendra con la
Pragmatica de Carlos I, en 1783, indicara “Declaro que los que
llaman y se dicen gitanos no lo son por origen ni por naturaleza,
ni provienen de raiz infecta alguna"”. Sibilinamente los reconoce
como ciudadanos espafoles pero les niega su existencia como
diversidad: los gitanos no existen, ni pueden vivir como tales.
Esta igualdad de derecho que se les otorga a los gitanos sera
una desigualdad de hecho hasta la Constitucién de 1978. Este
largo proceso de persecucién de su diversidad durante cinco
siglos con mas de 250 normas y leyes, exclusivas contra los
gitanos, ha supuesto su conversién en marginados y excluidos,
ahora son, en gran parte, una minoria étnica marginada.

Qué lejos queda un horizonte de carromatos y gentes bullicio-
sas atravesando paises y culturas, huyendo de reyes e ideas ab-
solutistas, de culturas hegeménicas y fagocitadoras, buscando
espacios y ciudadanias donde vivir su diversidad y compartir su
libertad. Ahora se huye de la pobreza, de la marginalidad, de la

exclusién, del apartheid, del gueto, del hambre, se huye de las
politicas racistas, de las deportaciones de Berlusconi y Sarkozy,
ahora de Manuel Valls, en plena Europa democratica.

{Significa esto que ya no hay viaje?

El suefio del viaje vive, pero sedentario y aletargado frente al
televisor.

A.2.- El grupo gitano.

Los gitanos espafioles forman un grupo mayoritariamente en-
dégamo con una identidad fragmentada, un sistema de pa-
rentesco tradicionalmente basado en la filiacion patrilineal y
residencia patrilocal. Su nicho econémico tradicional se carac-
teriza por una alta flexibilidad y movilidad con la combinacién
o alteracién de estrategias de trabajo transmitidos de padres a
hijos. Su organizacién socio-politica consiste en la ausencia de
estructuras de poderes permanentes, transversales a los grupos
de parientes, una fuerte jerarquia de género y el respeto por
la decision de los viejos del grupo. En comparacién con otros
grupos de rroma en Europa, la poblacién gitana en Espafia es
casi exclusivamente sedentaria y lo ha sido desde hace tiempo.

Los gitanos del Estado espafiol forman un grupo heterogéneo
donde su cultura ha evolucionado a un ritmo diferente dentro
de cada una de las grandes familias o patrigrupos. Las relacio-
nes interétnicas, con el concreto entorno de cada familia, tam-
bién les han llevado a diferencias importantes. Dice Teresa San
Roman': “Ciertamente la minoria gitana no sélo es diferente,
sino heterogénea y pocas veces es uniforme en sus condiciones
Y en sus aspiraciones, en su grado de aculturacion y de integra-
cion, y en su conciencia étnica. Un proyecto que no contemple
estas diferencias serd inadecuado e impositivo para la mayoria
de los gitanos y serd irrespetuoso e ineficaz".

A.3.- El movimiento asociativo.

En los albores de la democracia, en los afios 70 (1970) del
siglo XX, empezard un movimiento asociativo y de participa-
cion. Primero dentro de las estructuras de las Iglesia Catélica
(Secretariados Diocesanos progitanos) y a partir de la muerte del
dictador Franco y la llegada de la democracia (1975) se crearan
las asociaciones gitanas laicas, la mayoria de ellas dirigidas ex-
clusivamente por gitanos. El movimiento asociativo gitano cuen-
ta en la actualidad con mas de 700 asociaciones (de ellas unas
40 son asociaciones de mujeres gitanas), diversas federaciones
donde se agrupan éstas y algunas grandes asociaciones de ca-
racter estatal. Esta gran cantidad de asociaciones no debe dar la
idea de que agrupan a muchos gitanos, suelen ser asociaciones
familiares, pero que, en su conjunto, no representan ni al 1% de
los gitanos y gitanas espafioles, como generalmente pasa en el
asociacionismo de otros sectores de la sociedad espafiola.

A.4 .- El movimiento evangélico.

No podemos olvidar la importancia del movimiento evangélico
entre los gitanos espafioles, un movimiento que comienza en
los afios 60 (1.960) y que en los 80 y 90 tendra una enor-
me expansién entre la poblacién gitana coincidiendo con la
crisis econémica de finales de los setenta y los ochenta donde
muchas familias gitanas se quedaron sin trabajo y con grandes

1 Teresa San Roman. Entre la marginacion y el racismo: Reflexiones sobre la vida de los
gitanos. Compiladora y coautora, Alianza Universidad, 1987. pp. 239
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frustraciones, ya que habian conseguido trabajo y vivienda y
serian desposeidos de ellas. Estas inclusiones y exclusiones por
parte de la sociedad mayoritaria respecto a los gitanos tendra
una respuesta desde los cultos evangélicos: que no plantearan el
rechazo cuando se les realojé en los barrios gueto y buscé nuevas
formas de convivencia, planteando un nuevo orden social frente
a la crisis de algunos valores culturales y planteando mediante
la religion una forma de modificar el medio y de adaptarse a las
nuevas condiciones. Lo cierto es que muchisimos gitanos y gita-
nas son miembros de la Iglesia Evangélica de Filadelfia, popular-
mente llamados aleluyas y su influencia en la aculturacién y en
los cambios dentro de la cultura gitana son muy considerables.

A.5.- El actual reconocimiento institucional.

Las relaciones del gobierno central con los gitanos se han dado
a través del Ministerio de Asuntos Sociales donde fue creada la
Comisién Consultiva para el Programa de Desarrollo Gitano en
el afio 1989. Durante el afio 2006, el gobierno socialista, consti-
tuye un nuevo érgano de participacién llamado Consejo Estatal
del Pueblo Gitano, también en el seno del Ministerio de Trabajo
y Asuntos Sociales (ahora Ministerio de Sanidad y Politica Social).
Este Consejo sustituye a la Comisién Consultiva, pero no deja
de ser un Consejo sin atribuciones mas alla de las consultivas.
En él hay mas representacién del movimiento asociativo gitano
(20 organizaciones gitanas o que su trabajo fundamental es
con poblacién gitana) y otros 20 vocales que representan a las
Instituciones oficiales (Ministerios, Instituto de la Mujer,...). Un
afio después, en el 2007 se crea el Instituto de Cultura gitana
como una fundacién del sector ptblico estatal promovida por el
Ministerio de Cultura (abandonando por primera vez el ambito
de los Ministerios de Servicios Sociales) cuyos objetivos son el de-
sarrollo y la promocién de la historia, la cultura y la lengua gita-
nas, y la difusién de su conocimiento y reconocimiento a través
de estudios, investigaciones y publicaciones.

El Instituto de Cultura Gitana se propone acercar a toda la so-
ciedad la legitima aspiracion de los esparfioles gitanos de lograr
el pleno disfrute de la ciudadania desde el respeto de su iden-
tidad cultural.

En la Gltima década se empieza a dar reconocimiento oficial de
su cultura, siempre desde las Instituciones de gobierno. Ejemplo
de ello es la declaracién promulgada por el Parlamento
Andaluz, el 30 de octubre de 1996, mediante el que se es-
tablece el dia 22 de noviembre como Dia de los Gitanos
Andaluces, en conmemoracién de la llegada de los primeros
gitanos a Andalucia el 22 de noviembre de 1462, reconoce la
importancia de la comunidad gitana andaluza, que con mas de
300.000 miembros supone casi un 3% de la poblacién total de
esta comunidad auténoma y cuya aportacién cultural resulta
fundamental en la cultura andaluza en general.

La Declaracion del Parlamento de Catalufa?, el 21 de noviem-
bre de 2001:

2 Butlleti Oficial del Parlament de Catalunya nim. 240. Palau del Parlament, 21 de no-
vembre de 2001.
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“Reconoce la identidad del pueblo gitano y el valor de su cultura
como salvaguarda de la realidad histérica de este pueblo.”

“Insta al Gobierno a realizar las gestiones pertinentes para con-
tribuir a difundir el reconocimiento de la cultura gitana y del
valor de ésta para la sociedad catalana”.

El Pleno del Congreso de los Diputados, 28 septiembre 2005,
[..] acordé lo siguiente:"El Congreso de los Diputados insta al
Gobierno espafiol a:

a) Emprender una camparia de difusion de la lengua, la cultura,
la historia y la identidad gitana dirigida tanto a la poblacion
gitana, en particular, como al resto de la poblacion en general.

c) Defender ante la Unién Europea el pleno reconocimiento de
la identidad, cultura y lengua del pueblo gitano como pro-
pias de Europa".

El de la Asamblea de Extremadura en noviembre del 2006:
“por la que se insta a la Junta de Extremadura a difundir el
reconocimiento de la cultura gitana y su valor para la sociedad
extremefia, y a prevenir e identificar prdcticas discriminatorias
por origen racial o étnico..."[...] reconociendo que

“La identidad gitana se halla presente en la historia extremena,
compartiendo culturalmente valores y costumbres enraizados en
la ruralidad de nuestro pueblo. Asi pues se hace necesaria nues-
tra contribucion al reconocimiento, la valoracion y la difusion
de la cultura de este pueblo milenario, cuyo influjo en la cultura
extremeria se ha hecho patente a lo largo de la historia y sigue
contribuyendo en muchos aspectos de la vida cotidiana, lo que
facilitard la supresion de prejuicios y estereotipos que en ocasio-
nes perjudican la convivencia”.

A.6.- Gitanos y gitanas en la politica espafiola.

A lo largo de los tltimos 30 afios de democracia solamente un
gitano, Juan de Dios Ramirez Heredia, ha sido diputado en las
Cortes espafiolas y en el Parlamento Europeo; en la actualidad
hay dos diputados gitanos en las Cortes parlamentarias de las
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Comunidades Auténomas de Extremadura y Valencia, pero nin-
guno en las Cortes espafolas. También ha habido algtin con-
cejal en diversos ayuntamientos (una mujer gitana, M? Carmen
Carrillo, en el Ayuntamiento de Jaén). Todos ellos y ellas han
accedido a través de su militancia en partidos politicos espafio-
les. Hace unos diez afos se cred el Partido Nacionalista Calo,
que no ha tenido apenas seguidores entre los gitanos y ha pa-
sado desapercibido y sin votos en las elecciones al parlamento
espafiol. En el afio 2002 se cred otro partido politico gitano
llamado ARO (Alianza Romani) que no se ha presentado a las
elecciones y esté inactivo. La importancia de estas iniciativas
es que se plantea la militancia étnica desde partidos politicos
especificos y gestionados por ellos mismos; la realidad es que
no tienen militancia ni dentro ni fuera de la poblacién gitana.

B. Consideraciones historico educativas:

Las hijas e hijos de los eternos viajeros van a la escuela. Una
escuela que nunca ha sido viajera y que sigue desarrollando
un discurso inmobiliario,~de pertenencias materiales e inamo-
vibles-, lleno de prejuicios e ideas folcléricas sobre la cultura
gitanay que en su largo abrazo homogeneiza e inculca las nor-
mas, valores y prototipos que la sociedad mayoritaria necesita
para seguir reproduciéndose.

En estos casi 600 afios se han realizado unas politicas educati-
vas con los gitanos asimiladoras, integradoras, compensadoras,
multiculturales, pero imposiblemente interculturales:

B.1.- Las primeras aversiones: siglos XV al XIX.

* idea de reduccién-desaparicion: quitarles los hijos a sus
padres, llevarlos a orfanatos, hospicios, casas de la doc-
trina para modelarlos y convertirlos en vasallos del rey y
de la religién cristiana.

* la pragmatica de 1783 instaura las Juntas de Caridad,
encargadas de escolarizar y controlar a las nifias y nifios
gitanos.

* Los censos realizados a los gitanos en el siglo XVIII des-
cubren nifias y nifios escolarizados, en los pocos pueblos
que tenian escuelas.

B.2.- Siglo XX: de la pedagogia catdlica a la
educacién compensatoria.

e Escuelas del Ave Maria del Padre Manjén: 1899
e Escuelas en Guadix del Padre Poveda: 1909

* Una pedagogia basada en la catequesis y la redencién
que quiere “formar hombres sobre los cuales pueda
depositarse la semilla de la fe". Ideas evangelizadoras
sobre los gitanos cuyas ensefianzas rozan el racismo y
se imparten desde una prepotencia cultural y una impo-
sicién de la religion cristiana.

e Escuelas del Patronato de Suburbios: 1940

e Enladictadura franquista no habia politicas educativas
para los gitanos, ni ninguna intencién de preocuparse
por su escolaridad. Estas escuelas estaban pensadas
para la emigracion rural que llegaba a las grandes ciu-
dades, pero en ella se acogieron gran niimero de nifias
y nifios gitanos.

+ EN LA DECADA DE 1960 A 1970 ESCOLARIZACION
PROMOVIDA POR INSTITUCIONES RELIGIOSAS

Aulas unitarias a cargo de Caritas diocesanas o parro-
quiales, se abrieron en toda Espafia para cubrir la ge-
neralizada desescolarizacién de las nifias y nifios gita-
nos fruto del desinterés institucional, “pero sobre todo,
desinterés por la educacién por parte de los padres y
rebeldia por parte de los chicos ante todo lo que supon-
ga sujecion” 3,

B.3.- Etapa democratica: 1978-2008. De las
escuelas puente a la LOE.

* LAS ESCUELAS PUENTE

Escuelas segregadas y especificas para alumnado gita-
no creadas en barrios marginales y asentamientos gita-
nos, fruto de un convenio entre el Ministerio de educa-
cién y la Iglesia. Estos centros especiales de transicion,
cuyo objetivo primordial era “la adaptacion del nifio
gitano a la sociedad actual circundante y la creacion
de unos hdbitos socioculturales bdsicos para la convi-
vencia, asi como capacitar al nifio para su ingreso en
Colegios Nacionales", no cumplieron su objetivo pues
el 60% del alumnado no pasé a la red normalizada del
sistema educativo.

 EDUCACION COMPENSATORIA, 1983 - 2000

Aunque no especificamente para gitanos, supuso una
mayor dotacién de profesorado y recursos, la constitu-
cién de centros de recursos y servicios de apoyo escolar,
asi como becas de comedor y de libros, junto a cierta
flexibilidad en las normas de admisién en los centros
escolares, favorecen la incorporacién del alumnado gi-
tano al sistema educativo.
Fernandez Enguita diria que era mas de lo mismo, que
no se incorporé y visibilizé la cultura gitana y que los
gitanos fueron unos convidados de piedra a los que no
se les pidié opinién de qué escuela querian.

* LODE-1983; LOGSE 1990; LOPEG-1995; LOCE-2002;
LOE-2006
Empieza el discurso politicamente correcto del recono-
cimiento de las diversidades culturales. Se inflaciona el
marco tedrico y se desatiende a las practicas y a las me-
todologias para desarrollar la interculturalidad. No es
preceptivo, ni evaluativo, el desarrollo de una educacién
intercultural, no es una competencia basica y desapa-
rece como eje trasversal en los contenidos curriculares.

3 Citado Por Segundo Fernandez Morate en "“Las familias gitanas ante la educacién”. Ed
Diputacién de Palencia, Palencia 2000. Pagina 111.
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Lo gitano no se nombra pero se sobrentiende dentro
del "alumnado procedente de minorias étnicas" y queda
incluido en lo problematico que hay que "repartir equi-
tativamente en los centros sostenidos con fondos publi-
cos”. Siempre va ligado el tema gitano a la desigualdad
social, a la educacién compensatoria, pero nunca a su
especificidad cultural y al reconocimiento de ésta.

¢ LOMCE - 2014

Ley de caracter conservador, confesional-catélica, eco-
nomicista, homogeneizadora, segregadora, llena de
pruebas, revalidas y medidas que sancionan y controlan
y que desvalorizan a las diversidades.

El incremento de mas tiempo en los curriculos de gra-
matica y matemaéticas, hace disminuir la posibilidad de
dedicar tiempo a materias de interculturalidad, el de-
sarrollo de contenidos de cultura gitana en el curriculo
es casi imposible. La desaparicion de la asignatura de
Educacién para la Ciudadania es un gran retroceso a la
hora de introducir temas de derechos humanos, antirra-
cismo, respeto por las diversidades, etc.

Lo previsible es que la brecha
educativa entre gitanos y no
gitanos se agrandard como
consecuencia de las reformas
legislativas y los recortes pre-
supuestarios en educacion.

B.4.- La situacién
actual.

Después de siglos en que la
linica educaciéon siempre se
daba dentro del patrigrupo,
de la extensa familia gitana,
y a pesar del alto precio de
una aculturacién que se da al
permanecer largo tiempo den-
tro del sistema educativo, las
familias gitanas han dado un
cambio significativo. Sus ideas
de desprestigio y apayamiento,
que suponia el ir a la escuela,
ahora se han transformado en
prestigio. La escuela es un paso
necesario para que sus hijas e
hijos accedan a un mundo la-
boral y social en igualdad de
oportunidades que el resto de
sus compafieros generaciona-
les y un prestigio si lo hacen
con éxito y sin dejar su gita-
neidad. Lo han logrado unos
cientos de mujeres y hombres
gitanos, que han acabado sus
carreras universitarias y hoy
deberian ser el espejo donde
mirarse nifios y jévenes gitanos. No tan clara ha sido la apuesta
del sistema educativo con medidas supuestamente compensa-
doras, pocas veces interculturales y siempre supeditado a las
politicas y los politicos dependientes en extrema necesidad de
los votos de las mayorias. Paso de pulga si pensamos en los
doscientos mil nifios y jévenes gitanos que tienen edad de es-
tar en el sistema educativo y de los cuales muy pocos perma-
necen y acaban la secundaria -s6lo un 20%-, solamente hay
unos cien que estan a las puertas o dentro de la universidad
(en una situacién normalizada deberian haber casi 30.000 gi-
tanos y gitanas estudiando en la universidad), ni del enorme
analfabetismo de los adultos gitanos, cuyos indices -se calcula
un 33%- son los que tenia la poblacién adulta de la sociedad
mayoritaria a principios del siglo XIX.

Seria injusto no reconocer el esfuerzo de las familias gitanas,
pero también lo serfa no admitir el esfuerzo de los profesiona-
les del sistema educativo, maestras, maestros, profesores,... que
han apostado y trabajado de una manera eficaz y a contra-
corriente con escasos conocimientos sobre la cultura gitana y
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mayor voluntad, para dar una acogida y respuesta al alumnado
gitano. Tampoco se puede esconder el esfuerzo de plazas esco-
lares y recursos invertidos en los programas compensadores por
parte de las instituciones educativas. Pero la llegada de la crisis
sirve de justificacion, al actual gobierno, para desmontar la ca-
lidad que tenia el sistema educativo publico con medidas poli-
ticas retrogradas (LOMCE, desaparicién del programa Educa 3,
aumento de horas lectivas y bajada de sueldo al profesorado,
ratios mas altas, desaparicién de la formacién continua del pro-
fesorado y de la mayoria de los Centros de profesores, ....) y falta
de recursos (menos becas y de menos cuantias, asignaciones
minimas para sostener a los centros educativos, etc.).

Del actual momento de escolarizacién generalizada de las ni-
fias y nifios gitanos parece que lo tnico que preocupa es el ab-
sentismo y el comportamiento disciplinario de algunas y algu-
nos de ellos. Menos, su éxito escolar. Poco, que las nifias y nifios
gitanos estén a gusto en la escuela y la vean como suya. Casi
nada, que las ideas de interculturalidad, flexibilidad curriculary
antirracismo impregnen el proyecto educativo y sean llevados a
la practica del dia a dia.

Nuestra mayor minoria étnica, los gitanos, esta siendo invisibi-
lizada y diluida en otras urgencias y otras prioridades. O nue-
vamente demonizada con la llegada de los gitanos del este de
Europa y sus precarias condiciones que despiertan y, nueva-
mente, generalizan los estereotipos y rechazos de siempre sobre
todos los gitanos.

Pero este absentismo de las nifias y nifios gitanos, irresuelto y
demasiadas veces crénico, que, cuando se hace extremo, lle-
ga al abandono escolar prematuro (ante todo en educacién
secundaria), se da en la poblacién gitana mas marginal pero
también, y esto es mas inquietante, se produce dentro de las
familias en una situacién socioeconédmica normalizada. Algo no
va bien. La alta velocidad que empez6 con la democracia esta
parada, y hasta puede que en retroceso, en la normalizacién es-
colar y educativa de las nifias, nifios, jévenes y adultos gitanos.

Aunque en este momento paralizadas, tampoco podemos ol-
vidarnos que existieron politicas esperanzadoras que asumie-
ron que para que de una manera normalizada aparezcan los
gitanos y su cultura en los textos escolares, es necesario que
sean previamente introducidos en los decretos curriculares de
las Comunidades Auténomas. Dos de ellas, aunque de una ma-
nera timida, han abierto un esperanzador futuro al reconocer
oficialmente a los gitanos espafioles en sus decretos por los
que se establece el curriculo de la de la Educacién Secundaria
Obligatoria. También la Generalitat de Catalunya desde su
Departament d'Educacié desarrollé un Plan para la Lengua, la
interculturalidad y la cohesién social y dentro de él existia un
Plan para el alumnado de la comunidad gitana donde reco-
nocia que “la concepcién de una educacién asimilacionista ha
mantenido las aportaciones culturales de esta comunidad al
margen de los curriculos oficiales” y se propone “asegurar la
incorporacién de la riqueza cultural de la comunidad gitana

n,on

[] en el curriculo escolar”; “Proporcionar material didactico a

los centros educativos para dar a conocer aspectos relevantes
de la riqueza cultural de la comunidad gitana”; “Promover que
los materiales didacticos y los libros de texto reflejen elementos
culturales de la comunidad gitana y que se eviten los estereo-

noo

tipos”. “Elaboracién y difusion de materiales especificos para

las areas curriculares “; "Elaboracién de un protocolo para las
editoriales”.

También existen proyectos educativos magnificamente adapta-
dos a las necesidades socioculturales de su alumnado gi-
tano, como es el CEIP Andalucia en la ciudad de Sevilla,
que desarrolla una metodologia desde las Comunidades de
Aprendizaje de resultados muy positivos.

El tiempo y, ante todo, la evaluacién del desarrollo y los resul-
tados de estas buenas propuestas y objetivos, nos dirdn si éste
era el camino.

Todas estas politicas de concrecién no nos deben hacer olvidar
que hay que evitar siempre que se pueda las politicas especifi-
cas y fomentar la utilizacién de los servicios y recursos comunes
y generales. Evitar politicas de segregacién, de concentracién
de las familias con problemas. Pero, cuando estas segregacio-
nes y concentraciones ya existen, tampoco se puede negar que
hacen falta medidas y recursos de accién positiva concretos,
ante todo en estos entornos marginales, donde aumenta la po-
breza y la desestructuracién cultural, social y familiar. Recursos
y medidas que deben tener un estricto seguimiento y si son
exitosas desapareceran con la solucién del problema y si no lo
son hay que evaluarlas y revisarlas, hacer los cambios necesa-
rios para su operatividad o, sencillamente, hacerlas desaparecer
para evitar efectos perversos.

Aln con los constantes cambios se confirman unas politi-
cas educativas que tienden a preocuparse por la acogida
de los inmigrantes intentando facilitar una "aceleracién”
en el aprendizaje de la lengua castellana o la lengua pro-
pia de las autonomias para su integracién en el sistema
educativo. En general se emplean los recursos compensato-
rios en el alumnado inmigrante y se da por resuelto (o imposi-
ble de resolver) el tema gitano. Existe una idea general, aunque
nadie se atreve a escribirla explicitamente, de no invertir mas
en lo gitano justificando que ya han tenido y tienen las mismas
oportunidades que los deméas y los que no estén en la escuela
es porque no tienen ningun interés y, desgraciadamente, se si-
gue incluyendo a los gitanos en cualquier politica de atencién
a lo “problematico” (marginados, conflictivos, absentistas,...),
pero casi nunca cuando se habla de las culturas del Estado
espafiol, de sus nacionalidades y pueblos, se incluye la cultura
de los gitanos espafioles.

Nunca ha habido unas politicas claras (politica clara = politi-
ca cara, segun Teresa San Roman)* por parte de los gobiernos
ni sus administraciones. Con intervenciones parciales, siempre

4 Teresa San Roman “"Cambio Social e Identidad Cultural en las distintas Comunidades
gitanas". Encuentro "Las Comunidades gitanas: actualidad y retos del futuro”. Ministerio de
Trabajo y Asuntos Sociales. Material informativo 09. Madrid, 1998.
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desde lo social y con la férmula de los programas compensado-
res desde educacion, parece que se da por resuelta la cuestion
gitana. Error. La situacién en la actualidad nos dice que el 70%
de los mayores de 16 afios no ha completado la educacién pri-
maria, apenas hay jovenes que llegan y menos que acaban la
secundaria (un 80% de abandono antes de acabar la secun-
daria) y son anecdéticos los que llegan a la Universidad. Nadie
puede afirmar que esté resuelta la normalizacién del acceso de
la poblacién gitana al sistema educativo.

Se puede decir que es un proceso que ha empezado hace 30
afios y que el avance de los gitanos en su incorporacion al sis-
tema educativo ha sido importante. Cierto. Pero hay que afiadir
que desde 1990 hay un claro estancamiento y retroceso sobre
el tema escolar gitano. No todo se resolvia con una plaza en la
escuela, tenian que sentirse protagonistas y reconocidos cultu-
ralmente en una escuela intercultural, en una escuela de todas
y de todos, también de los gitanos. No ha sido asi, la sociedad
mayoritaria, y con sus votos, las instituciones, les cuesta reco-
nocer lo gitano como cultura. Sin olvidarnos que las familias
gitanas, para el normalizado acceso y permanencia en el siste-
ma educativo de sus hijos e hijas, necesitan que se hayan nor-
malizado antes otros factores decisivos y algunos mas urgentes:
vivienda, trabajo, convivencia interétnica, etc.

En los contenidos curriculares propios de las Comunidades
auténomas se ha desarrollado su cultura autéctona, el idioma
(cuando es diferente al castellano), la historia, las costumbres,
etcétera, pero nadie se plantea la recepcién y posible desarrollo
de las culturas de las otras diversidades del Estado espafiol,
menos aun de la gitana. Serd que las instituciones educativas
nunca han tenido claro la idea de una escuela intercultural.
Prueba de ello es que las diversidades culturales suelen inter-
pretarse en términos problematicos y les conducen a legislar
una intervencién centrada en la adaptacién, en la compensa-
cién de-aquellos-que-han-de-integrarse.

Instituciones educativas (Consejerias de Educacion,..) acadé-
micas (Universidades,...), sindicatos y los propios docentes es-
tan construyendo un concepto y desarrollando unas practicas
llamadas interculturales como especificas para el alumnado
extranjero.

Se estd planteando el cémo atender a las culturas extranjeras,
pero se sigue desarrollando un discurso etnocéntrico de nues-
tra cultura y no de nuestras culturas. Nuestras culturas interio-
res (las del Estado espafiol, entre ellas la cultura gitana) estan
fuera de este discurso.

La idea de interculturalidad es un concepto utépico y vacio en
nuestro sistema educativo. Hay un abismo entre el desarrollo
del concepto (distorsionado por un desarrollismo excesivo y
academicista que lo ha convertido en materia de asignatura
0 en moda étnica de efimera duracién, que lo ha devaluado
y ha confundido a la sociedad mayoritaria) y las poquisimas
practicas, verdaderamente interculturales, que se dan dentro de
las aulas.

Asi pues, con un sistema educativo clasista que “naturaliza”
la separacién por redes escolares (no se segrega dentro de la
escuela, sino por escuelas), desde un sistema educativo donde
no es preceptivo, ni evaluativo, el desarrollo de una educacion
intercultural, como eje trasversal en los contenidos curriculares,
dificilmente nos podemos plantear que el alumnado adquiera
competencias interculturales.

DOS. IMAGENES MUTUAS. COMO NOS
VEN LOS GITANOS, COMO VEMOS

A LOS GITANOS. CONDICIONES
PREVIAS AL ENCUENTRO O AL
DESENCUENTRO, AL CONFLICTO O

A LA RELACIONES IGUALITARIAS,

A LA CONSTRUCCION DE LA
COMPETENCIA INTERCULTURAL.

Durante mis mas de veinte afios de trabajo en la escuela pu-
blica con alumnado mayoritariamente gitano y mi posterior
dedicacién a desarrollar materiales para introducir la cultura
gitana en el sistema educativo, desarrollando su aplicacién en
miltiples intervenciones en las aulas de colegios e IES, también
mis muchisimas horas dedicadas a la formacién de profesorado
en estos temas, me han llevado a diversas reflexiones y algunos
trabajos que me ayudaran a contrastar y entender la construc-
cién y permanencia de los prejuicios y estereotipos sobre los
gitanos. Asi que con la valiosa ayuda de miiltiples maestros,
maestras y profesores/as de diversas ciudades del Estado es-
pafiol consegui una valiosa informacién a través de una breve
encuesta contestada por unas 400 alumnas y alumnos de 5°
Y 6° de primaria o 1° de bachiller. Es una edad propicia a ex-
presar con espontaneidad y naturalidad sus opiniones. Tienen
capacidad de reflexionar, de argumentar y manejar la escritura
suficientemente para expresar sus ideas.

Buscaba opiniones sinceras y sin contaminar con ninguna infor-
macién previa. Unicamente ponia en el papel de |a encuesta:

“Es de gran valor para las maestras y maestros saber tu opinion,
sincera y anénima, sobre lo que piensas de ((Qué es para ti ser
gitano? / Si eres gitano. (Qué es para ti ser payo? Y otras pre-
guntas para saber si opinaban lo mismo su familia, sus amigas
y amigos, si habian tenido experiencias o relaciones de vecin-
dad o amistad). Mil gracias, tus aportaciones, a las maestras y
maestros nos servirdn para mejorar lo que ensefiamos”.

Queria respuestas desde sus preconceptos, desde sus ideas vivi-
das en la familia, en la pandilla, en el barrio, en la ciudad,..., sus
opiniones, el cémo ven a las otras y a los otros.

Estas fueron algunas de sus respuestas:

LA IMAGEN DE LOS GITANOS, desde el alumnado no gitano
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NEGATIVA

Un gitano es una persona a la que le gusta mucho la juergay
le gustan las peleas y se apodera de todo.

Los gitanos y los payos son diferentes, porque ellos pelean mu-
cho y nosotros vamos tranquilos sin peleas. Y van con el coche
muy deprisa por la ciudad y los payos no.

Porque los payos no venden drogas, aunque los gitanos si y
ademas los gitanos van por todas partes con el pijama.

Que son malos y se saltan las normas de trafico y roban.
Tener mucho dinero, tener coches lujosos y muchas joyas.
Son malos y chulos.

Que son malos, matan y venden drogas.

Ellos asquerosos y nosotros buenos.
Egoistas y machistas.

Una persona que hace lo que quiere, que van sin carné, que
van con navajas y que te provocan.

Los gitanos deben ser mds amables. Los gitanos si viven en
Espafia que acttien como nosotros, que no insulten y que no
peguen.

No tienen estudios, tienen muchos hijos, viven mal, trabajan
en la chatarra, viven del dinero que les dan en el ayuntamien-
to, les gustan las navajas de 7 muelles.

Ser gitano es vivir en una sociedad en la que todo el mundo
apoya a todos. Es ser muy vengativo, poco respetuoso en algu-
nos casos. Se enfurecen con facilidad y te tiene en cuenta no
tener ningtin encuentro con ellos (por lo que te pueda pasar).

Pertenecen a una cultura muy cerrada que yo no comparto.

Ser muy perro y si trabajan es en la chatarra o viven de las
subvenciones de céritas.

No soy racista pero reconozco que no me gustaria ser gitano
y detesto sus ritos.

Ser gitano es pertenecer a una sociedad que se aparta de los
demas para vivir con sus propias reglas.

Los gitanos viven en chabolas o pocilgas sin relacionarse con
los payos y nosotros en casas, actlian en masa ante un proble-
ma y nosotros no

Para mi ser gitano es vivir en una familia unida con un patriar-
ca en el poder y la cabra. Tienen su propia cultura, religion y
actitudes y hacen lo que quieren sin seguir los comportamien-
tos de los payos. Ademas tienen una “fregoneta” y venden “la-
ranjas perdidas” y pegan palizas a los payos, los matan y se
chispan y se meten metadona.

Ser gitano es ser una persona marginada, no porque los payos
los marginemos, sino porque ellos propios se lo buscan.

Pues para mi seria horroroso (ser gitana), pues salvo algunas
excepciones, tienen costumbres anticuadas y extremadamente
machistas y violentas.

Un gitano para mi es una persona que parece que tiene mas
derechos que nosotros. Ellos no trabajan y tienen dinero, por
qué?, porque es la calafia del pueblo. En mi pueblo los gitanos
suelen ser lo peor porque no tienen miedo a nadie.

No tienen la misma inteligencia. Son tontos.

Son negros y malos. Siempre llevan navajas en los bolsillos y
nosotros somos blancos, amables y sinceros.
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Si, PERO, NO

Para mi ser gitano es alguien que le gusta mucho el flamenco
y algunos tienen la piel mas oscura.

Para mi ser payo es alguien normal y son mas educados que
los gitanos.

Para mi ser gitano no seria una vida normal, porque nunca la
he vivido y por eso no serfa una vida normal. Tienen |a piel mas
negra y que hablan muy brutos.

Para mi los gitanos son personas al igual que nosotros pero
son un poco trastos. La diferencia es que los gitanos son muy
diferentes a nosotros. Pero hay gitanos buenos y gitanos malos.

Pues que los gitanos. Tienen la piel oscura. Y los payos la piel
blanca.

Tienen distintas culturas, la piel es muy diferente, hacen co-
sas muy diferentes, hablan de forma diferente, no creen en la
virgen.

No lo sé si son buenos o malos, siempre estan en la calle......

Ser para mi gitano o gitana es ser una persona normal y co-
rriente. Tienen otra cultura y diferentes costumbres respecto a
las mujeres.

Los payos tienen las mismas formas de pensar en algunas co-
sas y son mas trabajadores y les importa menos si su mujer ha
estado viviendo con otro hombre.

Para mi ser payo es que me gusta mas la mdsica rap.

Que los gitanos son mas morenos y los payos mas blancos.
Que los payos son de Espafia y los gitanos de la India.

Para mi los gitanos son personas normales, solamente que al-
gunas, no todas, hablan un poco mal y que alguno tiene la
mente cerrada y piensan que las nifias deben quedarse encasa
para ayudar a sus madres y eso lo veo una tonteria.

Yo desde mi punto de vista, que soy merchero, los gitanos son
personas pero donde van se quieren poner los primeros en
todo.

Que los payos son mas buenos y los gitanos son mas malos.

Son personas iguales que los payos pero que tienen diferentes
costumbres.
También algunas veces se saltan las normas.

Ser gitano es ser una persona que siente las cosas con mucho
ahinco, que tiene un sentido de la unidad familiar muy arrai-
gado y que les gusta trabajar. Y que siempre utilizan la astucia
y las armas para ir para adelante en la vida.

Son personas muy nobles y respetuosos pero conservadores y
antiguos, pero lo malo es que tienen gran descontrol al tener
muchos hijos y luego no los pueden mantener y si les haces
algo a la familia acaban contigo. Pero también hay mucha
discriminacién en la sociedad con la raza gitana

Yo creo que los que somos payos queremos ser payos y los
gitanos quieren ser gitanos.




POSITIVA

Es como otra forma de vivir, porque ellos estan siempre muy
alegres y llevan siempre mucho oro.

Para mi serfa ser igual que los payos, tienes el mismo derecho
que los payos. No se casan, se escapan y estan una noche y
ya para ellos estan casados. Otra es que no creen en la Virgen.
Creen en Dios. Los payos vamos a la iglesia y ellos al culto.

Nada. Creo que son igual que yo.
Guai, carifiosos, agradables y bailaores.

Con los gitanos se pasa bien y son buena gente y hasta mi
familia se lleva bien y hasta mi padre los invita a pasary hasta
dice para que se queden a comer.

Son personas que algunas son buena gente. Que se conocen
todos y casi siempre estan juntos.

Yo creo que son una raza distinta y muy curiosa por aprender,
son seres como nosotros. Pero algunos creen que los gitanos
son malos y es que esa gente no los conocen como son poco
peligrosos, son como nosotros y cometen errores COMo Noso-
tros y casi no hay ninguna diferencia.

Para mi ser gitano es una raza muy diferente a la de los payos.
12 Son mas unidos que los payos
2° Son alegres y creyentes.

Una persona normal que tienen distintas culturas y costumbres
Que tienen ritmo y venden ropa

Nada porque a mi me gustan las dos culturas. Las caracteris-
ticas propias entre los gitanos y los payos es que todos somos
personas. Los gitanos tienen una lengua distinta y al paso de
los afios ya hablan castellano y que algunos gitanos tienen la
piel mas oscura.

Alguien que se sabe defender.

Pues una persona mas. Amante de la libertad y la familia. Los
payos estamos menos unidos a la familia y decimos menos lo

que pensamos.

LA IMAGEN DE LOS PAYOS, desde el alumnado gitano

Para mi ser payo es una amargura. Los payos no sienten la
msica, son s0sos, son muy blancos.

Para mi no hay diferencia entre payos y gitanos.

Para mi ser payo, por ejemplo, es insultar a veces a los gitanos.
A los gitanos les gustan unas cosas y a los payos otras.

Algunos son racistas y que no nos miren mal y nos miren de
lado.

Un payo es rabuo y una gitana hermosa.
Ser gitano es una emocién y una cultura.

Que son unos racistas payos muertos de sopa.

{Qué es ser payo?, pues un payo. Si porque cada uno vive su
vida y sigue su religién

Que me pegan. Que son chulos y tontos.

Si, PERO, NO

Que los payos se creen mejores que nosotros que son mas
fuertes, que tienen mas cosas, etc., pero todos somos personas.

Que son algunos buenos y algunos malos
Los payos son mas blancos y no saben nuestra lengua.

A mi me gusta la cultura gitana. Es una cultura bonita.

Los payos son diferentes, hacen cosas buenas.

Para mi los payos son buenos y para mi me caen bien y aun-
que no tengan nuestras costumbres me gustan.

Los gitanos son buenos y alegres

Los payos buenos y listos
Ser gitano es igual que ser payo, puedes ser malo o bueno.

Para mi ser gitana significa vivir mas la vida. También significa
no comprar cosas caras, solo lo que necesitas.

Ser payo es ser de otra raza. Dos caracteristicas de los payos:
celebran de otra forma las bodas, tienen otras costumbres. Sus
diferencias son que ellos son de otra forma de ser y ellos tienen
otras culturas. Aunque no lo credis no hay tantas diferencias
entre nosotros, y por mi todos somos iguales. Tengo algunos
amigos y profesores que me aceptan como soy, por lo tanto,
yo correspondo igual.
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No pretendo, con tan pequefia muestra, cuantificar ni catego-
rizar apoyandome en ella, pero si reconocer y confirmar lo que
a lo largo de treinta afios de trabajo en el sistema educativo
con alumnado he ido viviendo, y que también ha sefialado
Teresa San Roman: “Durante siglos, los gitanos han estado en
la disyuntiva de la marginacion o la integracion. Y ahi parecen
seguir. Pocas veces se ha planteado la sociedad paya el asumir
la diferenciacion cultural del gitano, y pocas veces se ha plan-
teado el gitano la convivencia responsable con el payo [..] el
payo es un opuesto. No es nunca uno de ellos. Al gitano le une
v le aisla ese enfrentamiento.

[-]

La imagen paya de los gitanos los identifica con la margina-
cion, la miseria y la desconfianza y por eso los payos no nos
damos cuenta de la cantidad de gitanos integrados, sin dejar
de ser gitanos, que nos rodean”.

De las 400 encuestas, solamente el 7% (28 encuestas) han
sido contestadas por alumnado gitano. Las ideas que expre-
san han sido muy coincidentes, algunas muy redundantes, de
todas ellas he reflejado 38 contestaciones del alumnado no
gitano y 17 del alumnado gitano. El alumnado mayoritario, los
payos, tienen una respuesta mas positiva (56%) reconociendo
la igualdad entre payos y gitanos y diciendo que en las dos cul-
turas hay gente buena y mala. A los gitanos les cuesta mas el
reconocimiento de esta igualdad (solo el 31%). El rechazo vio-
lento, ofensivo y racista es casi en la misma proporcién (25%).
El si, pero no.... sera de un 19% en el alumnado mayoritario y
un 44% en los gitanos y gitanas.

Tras la lectura de las imagenes mutuas entre payos y gitanos y
entre gitanas y payas, se nos confirma la coincidencia de per-
cepciones que se ha detectado en otros grupos humanos con-
trarios entre si:

e Llas intenciones pacificas siempre corresponden a
NOSOTROS

 Las intenciones agresivas siempre son del OTRO

e Los malos, los que siempre mienten, siempre son los
OTROS. Unos dicen: “son malos, matan y venden dro-
gas"; los otros unos también dicen: “son unos racistas,
me pegan, son chulos y tontos".

* Y cuando hay un reconocimiento de que en ambos la-
dos hay buenos y malos, aparece casi siempre un pero...

De esta forma, se crean las condiciones psico-sociales previas
para el desencadenamiento de conflictos a corto, mediano o
largo plazo. Y aqui debe empezar el reconocimiento del con-
flicto y el trabajo, desde la educacién intercultural y antirra-
cista, para desenmascarar el por qué de los conflictos y dotar
al alumnado de una competencia intercultural absolutamente
necesaria para un futuro convivencial, respetuoso y justo.

Dice Xavier Lluch®: “Todos sabemos que, en ocasiones, la diversi-
dad cultural es fuente de conflicto, motivo para la controversia,
excusa para la discriminacion. Ciertamente, la diversidad nos
enriquece. Pero también nos plantea retos de dificil solucion:
valores contrapuestos, incluso contradictorios, costumbres y
maneras de actuar dificilmente compatibles, actitudes opues-
tas. Aceptar la diversidad cultural no significa negar que haya
conflictos de raiz cultural. Por lo tanto, hay que aprender a vivir
con el conflicto, educarnos en su andlisis y tratamiento, extraer
su vertiente educativa. Si somos capaces de hacerlo asi nos aho-
rraremos el coste negativo que para la comunidad tienen los
conflictos sociales mal tratados y mal resueltos. O aquellos que,
por haber sido negados, ocultados, no explicitados, acaban en-
quistandose y devienen casi irresolubles”.

Otro trabajo, desde la etnografia escolar con la infancia gitana,
seria el de Begofia Garcia®, que nos aporta unas reflexiones
concomitantes y complementarias a nuestras confirmaciones:
“Los prejuicios y los estereotipos que se desarrollan en el interior
del colegio reflejan las imdgenes negativas que envuelven al
grupo minoritario gitano en la sociedad mayoritaria. A menudo,
las y los docentes, como parte de la misma, también las com-
parten y, consciente o inconscientemente, las proyectan sobre
su alumnado gitano. La diferencia se construye, asi, mediante
un complejo proceso de reflejos muiltiples que lleva a la infan-
cia gitana a construir su propia identidad cultural en base a
estos prejuicios e imdagenes negativas. A través de este proceso
de distincion, los grupos culturales implicados en la interaccion
que se da en el espacio social de la escuela mantienen un inter-
cambio de miradas significativas que marcan reciprocamente su
pertenencia a la minoria o a la mayoria. De esta forma la des-
igualdad entre ambas adscripciones socioculturales se perpetiia
a través del mantenimiento de una <<frontera interétnica>>"

Esta consideracion de que los docentes reflejan sus prejuicios
y estereotipos sobre el alumnado queda también reflejada en
el siguiente estudio, que cuantifica el poco reconocimiento y

5 Xavier Lluch. Sociedad y multiculturalidad. Una perspectiva educativa.(Ponencia sin
publicar).

6 Begofia Garcia Pastor. Ser gitano fuera y dentro de la escuela. Una etnografia sobre la
educacion de la infancia gitana en la ciudad de Valencia. CSIC. Madrid,2009.
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desarrollo de la cultura gitana en el sistema educativo. El es-
tudio "Evaluacion de la normalizacién educativa del alumnado
gitano en educacién primaria” FSG-CIDE?, plantea El respeto a
la diferencia cultural y el grado de conocimiento intercultural,
entendido como el derecho a la diferencia las manifestaciones
de respeto y consideracion de las peculiaridades culturales de
la minorfa étnica gitana en el contexto de la escuela. Los princi-
pales resultados han sido:

* Enel 12% de los centros existe un proyecto que incluye
la atencién a la cultura gitana. En otro 12% existe con-
senso, pero no se ha puesto en practica, no hay consenso
en un 8%y el 68% de los centros no se lo ha planteado.

7 "Evaluacion de la normalizacién educativa del alumnado gitano en educacién prima-
ria". Publicado en le revista “Gitanos. Pensamiento y Cultura, n® 11, octubre 2001. Editada
por FS.G.G., Madrid, 2001. En el estudio han participado casi 1000 nifias y nifios gitanos
de Educacion Primaria y el profesorado de 62 centros educativos de casi la totalidad de
Comunidades Auténomas.
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No se considera necesario atender la diversidad étnica
desde un proyecto educativo y el derecho a la diferencia
aparece como un objetivo lejos de conseguirse.

Unicamente el 6% del profesorado considera dentro de
su programacién elementos histéricos y culturales de la
comunidad gitana, el 31% a veces realiza alguna se-
sién especial. El 26% lo cree interesante pero no lo ha
hecho. Un 37% afirma no haberlo incluido y que no lo
considera interesante.

Aunque la mayoria del profesorado tiene conocimiento
de la cultura gitana, desconocen la aplicacién de dicha
informacion dentro del aula desde el punto de vista
educativo, probablemente por la carencia de recursos
didacticos para ello.

La mayoria (51%) de los alumnos gitanos no expresa
nunca o casi nunca su cultura o costumbres (bodas,
fiestas, lengua, ...), frente al 22% que lo hace de forma
habitual.
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TRES.ALGUNAS REFLEXIONES
QUE NO PUEDEN SER
CONCLUSIONES.

Estas pequefias aportaciones, recogen la voz del alumnado
gitano y no gitano en sus descaradas imagenes mutuas; ob-
servan que la idea de la interculturalidad, desde el desarrollo
de lo gitano en nuestros proyectos educativos, apenas esta
llegando a la escuela; plantean la existencia clarisima de
una frontera étnica dentro del aula y que, en demasiadas
ocasiones, el profesorado ayuda a mantenerla, pero, esto es
un arbol de un bosque que se convierte en una gran muralla
o china construida por nuestro sistema educativo clasista y,
por tanto, segregador por las redes escolares que crea
(publica, concertada, privada). Esta gran frontera
genera distancias, pervivencia de la prepoten-
cia cultural, la no convivencia y, por lo tanto,
la negacién del intercambio, la imposible
interculturalidad.

Por otro lado, las consideraciones razo-
nadas en este documento, junto a estas
pequefias aportaciones, nos sittian en lo
lejos que estamos de un sistema educa-
tivo que asuma las diversidades culturales
como algo positivo y no como unas-diferen-
cias-a-las-que-hay-que-integrar  introducién-
dolas en un curriculo etnocéntrico, eurocéntrico
y fagocitador de las demas diversidades culturales.

Aln no estd debatido y asumido un concepto de inter-
culturalidad que asuma el derecho de todas las culturas
a ser tenidas en cuenta y a poder desarrollarse dentro de
nuestro sistema educativo. Alin no sabemos reconocer
nuestras culturas intrinsecas, tal y como son reconocidas
en el predmbulo de nuestra Constitucién: “los Pueblos de
Espafia, sus culturas y tradiciones, lenguas e instituciones”.
Nuestro sistema educativo, nuestros 17 sistemas educati-
vos, alin no han desarrollado la recepcién de las diversi-
dades del Estado espafiol. Parece que no hay diversidades
culturales, ni lenguas diferenciadas, tnicamente recono-
cemos como diverso lo extranjero, lo que viene de fuera
de nuestras fronteras. Asi, la cultura gitana, tampoco es
reconocida, lo gitano es un “problema” que se va situando
en el lado de las politicas educativas para los extranjeros,
para los absentistas, para los conflictivos, para los margi-
nales, etc. Hay esperanzadoras excepciones en este trata-
miento, pero son excepciones.

Otra mirada complementaria sobre la interculturalidad es
la de Teresa San Roman: “Una de las cosas para mi mds
claras es que muchos de los problemas que los educadores
estdn planteando como problemas de interculturalidad, no
son problemas de interculturalidad sino de estatus y sobre
todo son problemas de marginacién social. Eso no signifi-
ca que no existan los problemas de interculturalidad, en

absoluto, existen. Pero resulta que estos problemas de intercultu-
ralidad son distintos segtin se trate de gente que es marginal o
gente que es agregado de embajada. Por lo tanto, el primer paso
seria tener en consideracion esto. Estamos tratando muchas ve-
ces como problemas de interculturalidad problemas que son de
marginacion social o problemas que son de estatus”.

La educacién intercultural y las referencias a la competencia in-
tercultural se estan enfocando como respuesta a la emigracién
extranjera, al aprendizaje de la lengua como parte fundamen-
tal para la integracién en nuestro sistema educativo. También
florecen las “buenas préacticas interculturales”, la mayorfa bien-
intencionadas y casi siempre abundando en la folclorizacién de
las demas culturas.

Nos queda claro que la mayoria de los proyectos educativos de
los colegios e institutos no son interculturales y, excepto en los
marcos tedricos de leyes y politicas educativas, nada favorece
en la practica a que lo sean. Ello conlleva que ni siquiera se
planteen la adquisicién de competencias interculturales entre
su alumnado y, menos atin, cuando no es una competencia ba-
sica evaluable y necesaria para el éxito académico-escolar.

Nos quedan muchas actitudes que cambiar y mucho trabajo
para que nuestro alumnado sea competente interculturalmen-
te, tenga la habilidad de interactuar con "otros”, de aceptar
otras perspectivas y percepciones del mundo, desde una actitud
de respeto por las otras culturas y una voluntad de empatia
que relativice los valores absolutos y permita intercambiar y
compartir.

Con las sumas y restas anteriores seguimos convencidos de lo
que Xavier Lluch tan bien resume: “[...] recordar algunas de las
verdades del optimismo pedagdgico. Primera: quizds la escue-
la no cambie el mundo, pero sin ella no serd posible hacerlo.
Segunda, no hay hoy proyecto de socializacion democrdtica (de
Justicia social, de igualdad, de interculturalidad por tanto) mds
potente que lo que llamamos educacion piblica”. La educacion
publica sigue siendo el camino para prevenir las desigualdades
y construir un conocimiento comtn con toda una generacién a
partir de las diversidades, de todas las diversidades: culturales,
ideoldgicas, econémicas, sociales, religiosas,...
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Mi paso por la escuela

Rafael Fernandez

Cuando me pongo a recordar mis primeros afios de vida y
mi primer contacto con la educacién y la escuela, siento que
mis sensaciones y mis recuerdos no son diferentes a los que
cualquier otro nifio o nifia de mi edad pudiera tener de aque-
lla época. Tuve afortunadamente un hogar, un padre y una
madre, que siempre se preocuparon por nosotros. Puedo decir
alegremente que tuve una infancia feliz. Esta preocupacién en
todos los sentidos y este amor por parte de mis padres facilité
siempre que llegdramos ilusionados a la escuela. Pocas veces
lloré por ir al colegio, nunca me quedé en casa porque lloviera
o hiciera frio, habia que ir a la escuela eso no tenia discusién,
acudi a la guarderia, asi se les llamaba entonces y también
fui al preescolar, el cual que eran tan sélo dos afios entonces.
De esta época solo tengo muchos y buenos recuerdos y como
decia antes el aspecto étnico no interfiere de una manera ob-
via en mi vida, ya que la conciencia en cuanto a este hecho
y su influencia era aun relativa para mi a esta edad. Llegué
a la primaria con seis afios en septiembre de 1991 recuerdo
perfectamente como ponia la fecha en la pizarra el primer dia
que llegamos, fue la primera vez que supe que tenfamos fe-
chas y que viviamos en un afio concreto. Empecé como todos
los humanos a enfrentarme con el tiempo, con un tiempo que
aunque suene tépico pasa muy rapido, pues hoy aqui sentado
siento que soy aquel mismo nifio de seis afios que comenzaba
su vida y su andadura escolar con todas sus buenas y malas
consecuencias.

Mi paso por lo que en aquel momento era la E.G.B puede decir-
se que fue bastante bueno disfruté mucho de mis afios de co-
legio y tuve siempre muchos amigos. Ninguno de ellos gitanos
pues allf casi no habia y en Malaga no tengo familia asi que mi
infancia y gran parte de mi adolescencia la pasé casi siempre
entre payos. Nunca tuve un problema de racismo directo, tam-
poco nadie lo sabia durante los primeros afios, porque a mi en
aquella época no se me notaba, tampoco nadie me preguntd
nunca. Pero segtin vas creciendo te vas haciendo consciente de
detalles que empiezan a acumularse en tu mente, en tu me-
moria. Empiezas a escuchar comentarios tipicos y tépicos, pun-
tualmente tus comparieros hablan de su rechazo a la etnia, mi
madre me ha dicho que con los gitanos no me junte, que los gi-
tanos son ladrones, huelen mal, son mala gente. Recuerdo que
algunas veces a los nifios les quitaban un reloj o algo de dinero

en la calle, estos ladronzuelillos infantiles eran siempre gitanos,
han sido dos gitanos, dos gitanos. Era mi primer contacto con
el rechazo, con una intolerancia diluida por el traje infantil de
la inocencia y la bondad de la ignorancia.

Aln asi terminé ambos ciclos de manera satisfactoria progre-
sando adecuadamente y a veces también asimilando notable-
mente. Probablemente a lo largo de toda mi vida escolar fue la
inconstancia mi gran lastre, por lo que de vez en cuando mis
profesores y mi padres tuvieron que apretarme los machos, creo
sin duda que esto fue lo que me hizo no desviarme en exceso
del camino. Por una parte el tener una familia estructurada y
firme, que a pesar de tener un pasado humilde ha conseguido
con el tiempo acrecentar su interés por la promocién social y
el enriquecimiento humano. Traduciendo esto en una atencién
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constante a sus hijos. Por otro lado tuve suerte de tener maes-
tros y maestras preocupados por sus alumnos y alumnas. Hoy
por hoy pienso que esta es sin duda una de las batallas mas
complejas a solucionar en la relacién entre comunidad gitana y
escuela; por un lado el valor de uso que la familia gitana debe
aprender a darle a la escuela, para poder apreciar su impor-
tancia vital. Por otra parte el desinterés y la falta de expecta-
tivas que muchos profesionales de la ensefianza tienen frente
al alumnado gitano que llega a sus aulas y que mina y merma
la eficacia y la calidad de la labor docente de manera radical.

En la secundaria todo empez6 a cambiar principalmente no-
sotros y nosotras, nuestro cuerpo y nuestra mente se acerca-
ban a la adolescencia y la subida de hormonas parecia trans-
formarnos en bobalicones. Atin asi pienso que nunca me deje
llevar del todo por la inercia de la nifiateria que nos envolvia.
Todas las notas incluidas las mias empezaron a bajar y algunos
compafieros y compafieras empezaron a comportarse progresi-
vamente mal y a cada curso peor. El ambiente de las aulas se
enrarecia con las bromas pesadas y el desinterés académico,
que parecia propagarse como una mecha encendida. Quizas
fue la época escolar en la que mas noté el peso de la diferencia
y lo crueles e intolerantes que podemos llegar a ser con aquellos

Asociacion de Ensefiantes con Gitanos / Revista n° 31

que no son iguales que nosotros. No digo esto por mi sino por
aquellos y aquellas compafieras cuya imagen estética o su ma-
nera de comportarse no correspondia con el patrén instaurado,
aquello no pasaba desapercibido y muchos lo sufrieron con co-
llejas, risas maliciosas a coro y otro tipo imbecilidades.

Aln asi mi instituto era de lo mejorcito en ese sentido y siem-
pre hubo limites que nunca se sobrepasaron. No fue mi mejor
época en lo académico, en cuanto a lo demas fue época de ex-
perimentacién, algunos aciertos y muchas equivocaciones que
terminaron formando parte de una fase mas de mi desarrollo
personal.

En cuanto a mi identidad como gitano algunos de mis mejores
amigos ya la conocian y nunca me preguntaron nada pero otros
que se enteraban, directamente no lo crefan, es curioso, porque
mucha gente pensaba que era algo que yo me inventaba. El
peso del estereotipo es tanto y tan fuerte que no nos permite
aceptar una idea diferente aunque tengamos la prueba delan-
te. En esta época si tuve que soportar mucho rechazo indirecto
y comentarios poco acertados no sélo de los compafieros, sino
también de mis profesores, tuve que aguantar el escuchar, como
alguno de estos Gltimos decia que no sabiamos vivir en un piso,
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que estabamos "asalvajados” y que era imposible cambiarnos.
La impotencia que a veces se siente en este sentido se transfor-
ma en un sentimiento de rabia porque sientes que tu testimo-
nio es una gota en un mar de rechazo y desconocimiento. Atn
asi vas aprendiendo a sortear estos conflictos para que no te
afecten siguiendo la ruta que poco a poco empieza a definir
tu vida. Alrededor de esto se mantenia una intimidad familiar
en la que la cultura se confirmaba y se mantenia viva no con
pocas dificultades, pero el sentimiento de pertenencia al grupo
es tan fuerte e inunda tu corazén y tu alma con tanta fuerza,
que de una manera casi inconsciente sigues manteniendo viva
esa forma de entender y de actuar que la cultura gitana posee.

Seguin te haces mayor te das cuenta de la importancia y de la
fuerza que tiene ese sentimiento y luchas constantemente por
seguir siendo lo que eres, pero no es una lucha pesada, el senti-
miento de pertenencia es de alegria, de comunién, de reconfir-
macién con tus raices y tu historia. Es conocer quien has sido y
de donde vienes para saber quien quieres ser y adonde quieres
llegar. Es una manera de no perder el norte y aunque titubees
en el camino siempre tendrés la posibilidad de encontrar un
referente cerca que te ayude a no perderte.

El bachillerato pasé rapido hice el de ciencias de la salud por
ser el que mas puertas universitarias me abria y debido a esa in-
constancia que antes comentaba mi nota final con la selectivi-
dad no me daba muchas posibilidades de eleccién un 6,08 eso
fue lo que obtuve. No me llegaba para enfermeria y viniendo
de ciencias lo mas acertado me parecié hacer Biologia, es una
edad dificil todavia no has madurado demasiado y tampoco
te conoces lo suficiente como para poder hacer una eleccion
tan definitiva vitalmente hablando y alli me pasé cuatro afios
uno detrds de otro. Aprobando poco y aburriéndome progresi-
vamente sabia que la media de fin de carrera estaba en unos
7 afios por eso tampoco me alarmaba mi retraso. Pero lo que
me hizo despertar entre otras cosas fue mi actividad paralela
en el voluntariado social, en talleres con los nifios y nifias gita-
nas, mi participacién y colaboracién en encuentros, congresos
y jornadas de caracter social dentro y fuera de la comunidad
gitana. Aquello empezaba cada vez a ocuparme mas terreno,
veia como se me daba bien, sabia que alli yo podia potenciar
y maximizar mis capacidades y que lo mas importante es que
en este dmbito yo me sentia feliz. He trabajado desde los 17
afos y desde que entré en la universidad siempre me pagué la
matricula. Pero vivo con mi familia y aunque es mi vida, tenia
que explicarles que después de cuatro afios me iba de la carrera
sin saber ni siquiera que querfa hacer, tras diversas trabas y
dificultades a la hora de encontrar plazas en trabajo social o
educacién social terminé en Pedagogia y sin darme cuenta en-
contré mi sitio, he encontrado sin duda mi labor y mi vocacién,
he encontrado el ambito desde el cual maximizarme profesio-
nal y personalmente.

La universidad se ha convertido para mi en estos UGltimos tres
afios en un lugar de testimonio, de cambio, de referencia, he
creado junto a otras compafieras y compafieros una asocia-
cién de estudiantes asi como con la colaboracién del decanato

hemos instaurado un organismo oficial de representacién es-
tudiantil dentro de la facultad; un consejo de estudiantes, éste
ya existe a nivel de la universidad pero a nivel especifico de la
facultad somos de las pocas facultades de Espafia que lo po-
seen. A parte de defender y representar a los estudiantes, orga-
nizamos actividades culturales en donde me esfuerzo siempre
por comunicar y transmitir otra perspectiva otra realidad de la
comunidad gitana, me he dado cuenta que con esfuerzo y dedi-
cacién es posible provocar cambios que aunque sean pequefios
no dejan de ser importantes.

Me estoy formando en un lugar donde puedo demostrar con
pruebas, la fuerza y las ganas de cambio que la juventud gita-
na tiene, me empapo y aprendo cada dia en las clases y en mi
labor como representante estudiantil me esfuerzo por colaborar
y hacer una universidad mejor. Desde hace dos afios trabajo en
la fundacién secretariado gitano, he trabajado en el programa
de atencién educativa en Andalucia, el PAE, y ahora trabajo en
un centro de acercamiento de las nuevas tecnologias a zonas
desfavorecidas, soy locutor de radio de un programa sobre cul-
tura gitana que se llama como tu. Y soy participante activo del
consejo andaluz de la juventud. Y aunque mi abuelo el pobre
siempre me pregunta cuando voy a empezar a ganar dinero,
mi objetivo es seguir estudiando y sacar el doctorado. Puedo
decir sin duda que estoy en mi mejor momento y aunque mis
dias son una locura y a veces me saturo, no me pesa, porque
estoy haciendo lo que quiero y se que de una manera u otra
estoy dando paso a que otros y otras jévenes gitanas, se den
una oportunidad a ellas mismas para crecer y sentirse mejores
personas y mas felices.

"Segun te haces mayor te das
cuenta de la importancia y de la
fuerza que tiene ese sentimiento y
luchas constantemente por seguir
siendo lo que eres, pero no es
una lucha pesada, el sentimiento
de pertenencia es de alegria, de
comunioén, de reconfirmacion con
tus raices y tu historia. Es conocer
quien has sido y de donde vienes
para saber quien quieres sery
adonde quieres llegar."

Asociacion de Ensefiantes con Gitanos / Revista n® 31




Mi paso por la escuela

Cuando repaso mi experiencia vital y mi trayectoria académica
para extrapolarla a la situacion actual de la comunidad gitana,
en cuanto al resto de la sociedad, tanto en los procesos sociol6-
gicos y socializadores mas comunes, como en los estrictamente
educativos, me surgen rapidamente varios conceptos funda-
mentales: familia, escuela, sociedad, cultura, miedo, indefen-
sién aprendida, ansias de progreso, tradicién, estancamiento,
desconocimiento, fuerza, pasion,...Para estructurar mi reflexion
en este sentido, en la relacién de los gitanos y gitanas con el
contexto en el que se mueven y viceversa, podria ir descuarti-
zando y analizando punto por punto cuales son las condiciones
que en este sentido se pueden estudiar, pero pienso que esto
seria afiadir mas de lo mismo, méas de lo que probablemente
todas y todos aqui ya conocemos, prefiero acercaros a lo que
he aprendido yo y como veo el mundo y mi cultura ahora que
poseo las herramientas para evaluarme a mi mismo y al mundo
que me rodea.

Hablar del mundo gitano es hablar de pasién y melancolia, de
dolor y de alegria, es hablar de una cultura enigmatica, caris-
mética y también es hablar de una cultura tristemente abocada
al olvido. El gitano arrastra el peso de su propia historia alla
adénde va y a pesar de ello, a pesar de la fuerza y la actualidad
del rechazo y el miedo que atin produce alla donde llega, se
esfuerza por sobrevivir. Los gitanos que llegaron a Espafia no
fueron diferentes en este aspecto y a pesar de las penurias que
pasamos atin nos identificamos como pueblo, un pueblo con
secuelas, un pueblo que en una porcién importante esté toca-
do y enfermo, pero que por otro lado sigue esforzandose por
renovarse, por crecer, por demostrar que se merece, igual que
todos, ser tratado como personas. Personas que han de aportar,
trabajar y estudiar. Personas que se merecen ser y estar y que
merecen poder hacerlo en paz.

Creo que de alguna manera nuestra sociedad o un sector de
ella se dirige en algunos ambitos hacia una “discapacidad-
incapacidad” emocional que nos obstaculiza el desarrollo de
una empatia profunda con nuestros iguales, de manera radical
tendemos al enjuiciamiento, a la sentencia, al etiquetaje... mu-
chas veces inconscientemente. En ocasiones cuando miro a los
primos y primas de esos barrios tan dificiles que todos conoce-
mos, pienso, que si ya de por si es complejo y dificultoso llegar
a convertimos en personas completas y realizadas partiendo
desde una situacion vital y digna, desde una situacién vital en
la que los derechos y las necesidades basicas esenciales estén
cubiertas. Mas se complica este proceso cuando las condiciones
de partida rayan tan a menudo en lo inhumano, en lo inmundo,
me pregunto entonces cuanto mas trabajoso se vuelve el proce-
so de crecimiento humano cuando hay que esforzarse por poder
sobrevivir, antes de poder ni siquiera empezar a pensar en vivir.

El ansia por mantener viva su cultura, y la necesidad de sub-
sistir, ha condenado durante siglos a los gitanos a trabajos
manuales de los que se hicieron maestros, como Unica via de
sustento, y en estas Ultimas décadas de modernizacién en las
que los antiguos empleos no valen, no sirven, el pueblo rom
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se ha visto desprovisto de herramientas, desprovisto de todo
conocimiento ajeno a su propia cultura y contexto mas cercano.

Su miedo a salir de su propio circulo es quizas ahora mas de-
terminante que nunca, pues sus opciones de vida se reducen
practicamente a cero si no adquieren el valor para beber de lo
que creen y piensan que no es suyo. Piensan equivocadamente
que aquello que les han negado durante afios es propiedad y
caracteristica de los gachds y de su mundo, de un mundo que
creen que deben rechazar. Es asi como empieza el bucle de la
degradacién social y personal que podemos observar en una
parte ain demasiado numerosa de la comunidad gitana.

En este sentido es donde el trabajo del buen educador debe te-
ner al menos la intencién de penetrar, interpretar y comprender
las motivaciones, el significado de las actuaciones y actitudes
humanas de las personas con las que trabaja. El educador, el
pedagogo social debe esforzarse en entender y conocer a los
demas, a la vez que se conoce progresivamente a él mismo,
fomentando la disposicién al crecimiento y al cambio.

Tanto fuera como dentro de nuestro hacer personal y profesional
siento que es indispensable librar nuestra cabeza de los prejuicios
tan profundos y que de manera casi natural hemos desarrollado
dentro de los procesos culturales por los que pasamos a lo largo
de nuestras vidas. Pues solo asi podremos tener la capacidad su-
ficiente para entender lo diferente, aquello que en teoria no nos
pertenece y que inconscientemente nos causa miedo y rechazo.
Probablemente es esta una de las tareas méas arduas y complejas
a las que debemos enfrentarmos como personas y educadores, ya
no solo para interiorizarlas y llevarlas a cabo de manera interna,
sino para transmitirlas y contagiarlas a nuestros educandos, a las
personas con las que trabajamos, en nuestro caso transmitirla a
las familias, a los nifios y nifias gitanas.

Probablemente, tal y como se plantean los contextos y ambitos
en los que trabajamos, serfa mas (til y productivo estructurar
el trabajo desde abajo, de manera comunitaria, haciendo pro-
tagonistas a las personas de sus propios cambios, propiciando
espacios de encuentro desde los cuales sean los propios inte-
resados, asi como todos los agentes sociales de sus contextos,
los que desarrollen soluciones a sus necesidades y carencias.
Partiendo de ahi se canalizaria el proceso hacia arriba llegando
a la administracién y a los poderes sociopoliticos convenientes,
para crear una estructura bidireccional y dindmica que sirva de
base a las acciones que desde el acuerdo se plantearan.

Es sin duda éste uno de los planteamientos mas radicales que
desde el buen sentido de la palabra planteo, es decir, atajan-
do el problema de "raiz" y creando soluciones reales y tiles.
Tal vez, como antes indicaba, el hecho de enfocar los cambios
desde un cierto caracter esencialista, sea contraproducente o
demasiado ambicioso para las expectativas de una Educacién y
una Pedagogia social que se enfrentan a un momento cuanto
menos complejo, aunque atin asi, es sin duda en estos momen-
tos dificiles a lo largo de la historia cuando el papel de los edu-

cadores y pedagogos se vuelve esencial y fundamental.
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Es conveniente que sin olvidar la perspectiva integral y globali-
zada de la sociedad con la que debemos trabajar, fuéramos ca-
paces de personalizar nuestra accion para simplificar las metas,
lo que vengo a decir es que si queremos cambiar el mundo es
muy posible que este cambio sea una consecuencia de cambiar,
no el mundo en su aspecto mas global, si no en modificar las
formas de vida de los que vivimos en él, si nos concentramos en
hacer despertar mente por mente, vida por vida, haciéndolas
conscientes de las posibilidades que tienen y de lo especial que
cada persona puede llegar a ser, dotaremos de sentido a nues-
tro trabajo librdndonos en mucho de la frustracién y mejorando
sin duda nuestra labor.

Es cierto que este proceso de hacer despertar es complejo y
lento, que no obtenemos en nuestra cotidianidad los resultados
que esperamos como educadores y educadoras preocupadas
e implicadas en nuestra labor, pero por eso mismo se vuelve
indispensable asimilar y aceptar la naturaleza lenta y progre-
siva inherente al propio proceso de transformacion humana. Si
aprendemos esto reduciremos en mucho el desengario y podre-
mos acoplarnos mas facilmente a la lenta temporalizacion del
cambio.

Aln asi, si valoramos nuestra situacién como pueblo echando
una mirada cincuenta afios atras, hallaremos sintomas claros
de mejora y progreso que deben animarnos, ya sea en nuestro
rol como gitanos y gitanas o en nuestro rol profesional.

Los sintomas que deben dirigimos al optimismo son varios, en-
tre otros: el aumento potencial de los nifios y nifias escolariza-
dos, la diversidad y cantidad de empleos y profesiones que hoy
por hoy son desarrollados por personas gitanas, la presencia
cada vez mas fuerte de una juventud formada y titulada que
se va haciendo un hueco en la universidad y que no dudan en
alzar su voz para romper una lanza a favor de su cultura. Porque
ahora tienen las herramientas, el conocimiento, la objetividad
suficiente para evaluarse a ellos mismos y a su propia cultu-
ra. Ahora pueden hacerse conscientes de las cosas que deben
esforzarse en mantener por su bondad y de aquellas suscep-
tibles de cambio por su incompatibilidad con la actual
sociedad.

Estas personas, estas gitanas y gitanos, no
pierden su esencia sino que la hacen atin mas
fuerte, porque saben qué sony por qué lo
son, porque como dice mi primo Juanjosé
Flores han llegado a ser sin dejar de ser.
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Debemos plantearnos nuestro concepto de la Educacion y cues-
tionar el significado que desde nuestra cabeza le damos a una
palabra tan profunda e importante que en su uso cotidiano
parece ir desprendiéndose de su esencia mas fundamental. No
se trata de generar masas de universitarios y titulados, de in-
telectuales o de grandes empresarios y técnicos, la educacion
va mucho mas alld de lo académico, la Educacién es crear
personas con todo lo que ello conlleva, personas libres, criti-
cas, auténomas, capaces, cabales y coherentes. En definitiva y
apoyandome en las palabras del fildsofo, naturalista y sociélo-
go Herbert Spencer: “El objeto de la educacion es formar seres
aptos para gobernarse a si mismos, y no para ser gobernados
por los demds.”

Es por esto que cuando se habla de politicas de maximos, en
cuanto al nivel de formacién que hoy por hoy deben o no tener
los alumnos gitanos, yo antepongo su formacién como perso-
nas ya que una vez este desarrollo se potencie y se enriquezca
progresivamente, el interés por lo académico sera una conse-
cuencia y cada uno, en su propia madurez y situacién personal,
serd el que deba decidir hasta donde quiere llegar. Es cierto
que este aspecto en los adolescentes gitanos se complica mas
incluso que en sus compafieros no gitanos, ya que se enfrentan
a una situacion de conflicto y encrucijada cultural constante.
Si ademas deciden ir mas alla de las posibilidades que la fami-
lia en un momento inicial les otorga, deben demostrar que su
decisién no restara fuerza ni responsabilidad de su ser y sentir
gitano, lo que complica el proceso atin mas.

Personalmente no pienso que la solucién pase por un proceso
de "agitanamiento” de la escuela y sus profesionales. Esta cla-
ro que siempre sera positivo que la diversidad cultural alcance
también a la plantilla profesional de los centros y que progre-
sivamente podamos encontrarnos mas docentes gitanos y gita-
nas, al igual que arabes, africanos, chinos o de la Patagonia si
se diera el caso. Pero lo realmente necesario y fundamental, no
solo en la escuela sino en la universidad y de manera general
en la sociedad, es la inclusién de conocimientos y aspectos cul-
turales de la etnia gitana, concretado esto en asignaturas que
promocionen y divulguen la historia, los valores y el idioma de
un pueblo cuyos prestamos culturales a la sociedad mayoritaria
han sido incontables a lo largo de los afios. Igual que se ha
hecho con tantas culturas que forman parte de la historia. Es
imperiosa la necesidad de conocernos los unos a los otros, para
poder empezar a respetarnos, a reconocernos en una sociedad
colectiva que a su vez ha de comprender la especificidad y la
particularidad inherentes a los seres humanos. Esta inclusién
histérica y cultural provocaria que con los afios no se entendiera
la cultura gitana como algo foraneo y extrafio, sino como el
patrimonio cultural que es y que a todos por tanto pertenece y
debe enorgullecer.

Tenemos que esforzamos por moldear los cédigos con los que
estamos acostumbrados a comunicarnos e intentar empapar-
nos de aquellos con los que se comunican las personas a las
que atendemos y las que pretendemos ayudar. Como educa-
dores y educadoras debemos y tenemos que preocuparnos por
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tener fuentes de informacién y de formacién, diferentes y alter-
nativas, debemos personalizar y hacer cercana nuestra practica,
e intentar abrirnos a la posibilidad de que sean los demaés los
que nos ensefien a ver el mundo de otra manera. Debemos in-
troducirnos en su forma particular de entender su rutina y sus
relaciones, como ellas se estructuran en un sistema comunicati-
vo diferente del que estamos acostumbrados, para a posteriori
trabajar hacia una transformacién fomentada desde lo interno
desde la realidad directa que les afecta e importa, si plantea-
mos una modificacién de pautas desde una imposicién externa
y ajena a sus sentimientos y pensamientos estaremos aboca-
dos al fracaso educativo. Como educadores debemos mostrar
un mundo lleno de posibilidades y convencer en un proceso
natural de descubrimiento personal de que esas posibilidades
son también suyas si lo desean. Asi confirma el filésofo griego
Hesiodo cuando dice que “La educacion ayuda a la persona a
aprender a ser lo que es capaz de ser."

Tenemos que denunciar las situaciones de injusticia y aunar-
nos en un objetivo comin de solucién a éstas. Mi caracter y
mi manera de entender el mundo y la Educacién me llevan a
ser idealista en este sentido, pero no por ello ingenuo, entien-
do que estas metas demandan procesos lentos y en muchas
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ocasiones esfuerzos poco recompensados que frustran nuestras
intenciones y las de aquellos sujetos con los que trabajamos. Sé
que las realidades legislativas y gubernativas, que las situacio-
nes sociopoliticas a las que nos enfrentamos y en las que vivi-
mos, entorpecen y rechazan la lucha por el cambio que desde
aqui yo planteo. Atn asi sigo sintiendo que los cambios que se
consiguen son aquellos que personas como el recientemente
fallecido José Manuel Esteve afirmaron y se derivan de la per-
secucion de los suefios y la confianza que en estos debemos
tener a la hora de plantear la consecucién de nuestros objetivos
mas nobles.

Para terminar sélo decir que a pesar de los obstaculos que sur-
gen en el camino estoy convencido que no vamos tan mal en
muchos aspectos, pues la conciencia social que se observa des-
de algunos sectores, ha avanzado mucho en las dltimas déca-
das; existen muchas mas personas que de manera voluntaria y
altruista se implican en causas sociales y educativas que hace
cincuenta afios; tenemos, a pesar de lo que desde los medios
se vende, una juventud mas abierta, tolerante, comprensiva
y solidaria; el sistema educativo, a pesar de las dificultades a
las que se enfrenta, es mas inclusivo y humano de lo que ha
sido nunca. La Educacién es un derecho del que cada vez mas

personas disfrutan. Es conveniente por tanto hacer ver a la so-
ciedad el hecho de que muchos de los problemas a los que nos
enfrentamos se derivan de avances que a pesar de su peso,
importancia y profundidad pasan desapercibidos ante la masa
social, quizas sea aqui donde se haga necesario una educacion
social de caracter general que nos permita entender cuales son
las situaciones, conocer sus causas y comprender por tanto sus
consecuencias.

Definitivamente puedo confirmar que mi conocimiento a lo lar-
go de estos afios me lleva a una disposicién que me reafirma
a seguir aprendiendo, en una ratificacién de mis concepciones
educativas y socioculturales, en una confirmacién de mi iden-
tidad cultural que se muestra mas fuerte que nunca, en una
motivacién a seguir conociendo mi entorno y las personas que
lo componen, para crecer asi como persona y profesional, esfor-
zdndome por conseguir que, en ese crecimiento propio, otros lo
hagan conmigo y que mi labor les sirva para conseguir sus pro-
pias metas y objetivos vitales, facilitando su desarrollo humano
y el alcance de la libertad, en un camino que como fin dltimo
aspira y tiende, ni mas ni menos, que a la tan deseada y tantas
veces compleja felicidad.
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“POLIGONO SUR: ;De verdad
conocemos a los Gitanos?”

Federico Pablos Cerqueira

"Agradecimientos a la Asociacion Gitana Villela Or Gao Calé, a los gitanos y gitanas que
creyeron en mi y me ensefiaron los pasos a sequir para ser una buena persona. Me gustaria
mencionar de forma especial a los hermanos Emilio, Miguel y Juan Antonio Vizarraga Trigueros;
a José Simoén Gabarri, a Ramén Jiménez Canela y por dltimo a una persona que me hace sentir
como de la familia: Ramén Santiago Gabarri. Gracias a todos y a todas”

“Un hombre tiene su hermano
en otro hombre que tiene
igual de limpias las manos”

José Heredia Maya

"Ameéntsa, ameéntsa
khetane thaj na korkore
ke feri khetane

sam zurale”

INTRODUCCION

El presente articulo surge del estudio “Poligono Sur: ¢De ver-
dad conocemos a los Gitanos?. Un estudio de campo que nace
de una de las areas del Proyecto Aguali: “Centro de Informacién
y Asesoramiento a la Comunidad Gitana", proyecto-programa
que fue subvencionado por el Excmo Ayuntamiento de Sevilla,
concretamente entre los afios 2009-2010, a la Asociacién
Gitana Villela Or Gao Calé.

Este Centro, o "Secretaria” — tal y como se solia conocer- tenfa
por objetivo general:

“Informar y asesorar a la comunidad gitana, asi como a
entidades publicas y privadas, con el fin de difundir el co-
nocimiento de la cultura gitana, favorecer la convivencia in-
tercultural, promocionar y apoyar el movimiento asociativo
del colectivo gitano y motivar actuaciones que promuevan
la mejora de las condiciones de vida de esta poblacién”.

El desarrollo de este proyecto surgié directamente de una de
sus areas, el "Area de Formacién, Asesoramiento y Difusién
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cultural”, aunque eso si, con el apoyo del resto de Areas que
presentaba el programa. Este drea, seria la encargada de "“in-
formar y asesorar a entidades publicas y privadas, con el fin
de difundir el conocimiento de la cultura gitana, favorecien-
do la convivencia intercultural”. Un objetivo bastante dificil
de cumplir en tan poco tiempo de espacio. Es por ello, que se
pensd en crear los nuevos pilares del "Centro de Informacién
y Asesoramiento a la Comunidad Gitana", y crear a partir de
este, las bases de trabajo para la continuidad de dicho Proyecto
en futuros convenios y saber verdaderamente que necesidades
formativas existian en la zona con respecto a la temética.

Como todo buen trabajo de campo, antes de Informar o
Asesorar, se creyd conveniente saber, (Qué conocimiento exis-
tia de la verdadera cultura gitana en el barrio?, éque verda-
des y mentiras se desarrollaban en esta micro-sociedad que
conforma el Poligono Sur en relacién con la tematica?. (Qué
sabian los ciudadanos y ciudadanas del Poligono Sur sobre
la comunidad gitana?, ¢eran capaces de distinguir cultura
gitana, de la cultura de la pobreza?, etc. De ahi, surge la idea
del cuestionario que desarrolla este estudio: Poligono Sur ¢De
verdad conocemos a los gitanos y gitanas?. Uno de los ba-
rrios de Sevilla que mas estereotipos sustenta, pero que escon-
de grandes diferencias y realidades entre sus cinco barriadas, e
incluso dentro del mismo vecindario de un bloque.

Es por ello, que me gustaria dejar claro en esta introduccién, que
estos datos no se pueden extrapolar a ninguna otra realidad, ni
contexto. Fue un estudio que se hizo entre los afios 2009-2010
y que seguramente, si hoy se hiciera de nuevo, tendria resultados
muy similares, pero no lo sabemos a ciencia cierta. Otro aspecto
a destacar, es que se hizo desde lo mas humilde de una entidad,
como estudio de analisis de la realidad, pero este humilde es-
tudio gana en muchos aspectos cualitativos y cuantitativos a
otros grandes estudios. Esa es su riqueza: un estudio realizado
por una entidad gitana, concretamente por una de las primeras
asociaciones gitanas de Espafia; con una gran poblacién de estu-
dio para un contexto pequefio, con las valoraciones de profesio-
nales y de las personas mayores de la entidad, visualizado desde
las necesidades de cambio y de mejora.

Preambulo del Estudio

Para comenzar, lo primero que hicimos fue delimitar “El pro-
blema": este fue planteado en forma de hipétesis, para poder
tenerlo en cuenta en la reflexion de los resultados del estudio,
y contrastar si estos eran ciertos o no. Las hipdtesis planteadas
fueron las siguientes:

a. Existe un gran desconocimiento de la Verdadera Cultura
Gitana en el Poligono Sur.

b. El conocimiento de la Cultura Gitana esta estereotipada.

c. Los propios gitanos y gitanas en muchos casos, desconocen
ftems importantes de su propia cultura, y esto se extrapola a
los no gitanos y no gitanas.
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T LA

“La poblacién”: Cuando se proyectd la idea, nuestro pronostico
era conseguir entre 1000 y 1500 cuestionarios en la zona; el
objetivo se consiguid, ya que el presente estudio se desarrolld
en base a 1218 cuestionarios, desarrollados por el alumnado
del tercer ciclo de Educacion Primaria de siete centros educa-
tivos y del claustro de profesores y profesoras, alumnado de
todos los niveles educativos de los tres Institutos de la Zona y
profesorado, alumnado y profesorado del Centro de Adultos,
Escuela Taller, Talleres de Empleo y Talleres Prelaborales, y por
las y los profesionales y voluntariado de diferentes entidades
que se encontraban ubicadas o trabajaban en la zona. Esta
es la riqueza cualitativa y cuantitativa del estudio: mas de
1000 cuestionarios para un estudio de una zona de Sevilla
que conforma cinco barriadas. Cualquier otro estudio o son-
deo, por regla general, no llega muchas veces a esa cantidad y
suelen ser a nivel nacional o autonémico.

El cuestionario que se desarroll6 para este "Andlisis de la
Realidad” sobre el Conocimiento de la Cultura Gitana en el
Barrio del Poligono Sur, estaba formado por 32 cuestiones (pre-
guntas cerradas) de Verdadero, Falso o NS/NC (No Sabe / No
Contesta), y una cuestién de desarrollo.

Debemos mencionar, que se disefiaron dos cuestionarios
diferentes:

A. Uno para el Profesorado, personal Técnico de Asociaciones
y otras Administraciones, personal voluntario y personal en

Practica. Conocido en este estudio como Cuestionario de
Profesionales.

B. Otro para los alumnos y alumnas de 5° y 62 de Educacion
Primaria y para todos los niveles educativos de los
Institutos, asi como Escuelas Taller, Talleres de Empleo,
Talleres Prelaborales y Centro de Adultos. Nombrado como
Cuestionario de Alumnado.

Aln asf, tanto un cuestionario como el otro, tenfan las mismas
preguntas realizadas en base a cuatro ejes de conocimiento. La
tnica diferenciacién estribaba en el vocabulario utilizado, para
adecuarse algo mas a los diferentes niveles educativos de las y
los destinatarios.

Los cuatro ejes de preguntas que se llevaron a cabo fueron:

e Historia: Preguntas desde la 1 a la 10.
e Cultura: Preguntas desde la 11 a la 19.

* Familia: Preguntas desde la 20 a la 25. Siendo esta lti-
ma, la tnica pregunta de desarrollo que se ha insertado
en el cuestionario.

e Lengua: Preguntas desde la 26 a la 33.

El cuestionario fue presentado en un folio, doblado en formato
cuartilla, con las preguntas desarrolladas sobre las cuatro cari-
llas. Tal y como se comentaba, consta de 32 preguntas cerradas
y una de desarrollo.
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Datos Globales

Los cuestionarios fueron rellenados por la siguiente poblacién:

NUMERO DE CUESTIONARIOS EN CADA UNO DE LOS GRUPOS ANALIZADOS

RECOGIDA DE CUESTIONARIOS

primaria: 383 Cuestionarios

ALUMNADO SECUNDARIA: 362 Cuestionarios
RECOGIDA DE DATOS TOTALES 938 CUESTIONARIOS ADULTOS: 193 Cuestionarios
RESULTADOS GENERALES primaria: 128 Cuestionarios
1218 CUESTIONARIOS RECOGIDA DE CUESTIONARIOS 1 <p - paria; 62 Cuestionarios

PROFESIONALES
280 CUESTIONARIOS

ADULTOS: 23 Cuestionarios
ENTIDADES: 67 Cuestionarios

Los datos que vamos a exponer a continuacion, son los rela-
cionados al computo total de los 1218 cuestionarios recogidos
en el trabajo de campo desarrollado, atendiendo a la recopila-
cién de grupos de personas tal y como se recoge en el cuadro
anterior.

El primer dato significativo a valorar es la semejanza en el nu-
mero de hombres (600/49%) y mujeres (618/51%) que han
desarrollado el cuestionario.

229 PERSONAS

GITANAS
(62,22%)

109 GITANOS 120 GITANAS

368 PERSONAS GITANAS

Otro de los aspectos representativos a tener en cuenta en este
estudio es el hecho del ndmero de personas gitanas y no gita-
nas que han realizado el cuestionario. En esta ocasion, los datos
aportan que existia un total de un 30 % de personas gitanas
que lo han realizado, es decir, 368 personas. Y unas 850 per-
sonas que no son gitanas, lo que supone el 70% del total.
Ademas, de los 177 cuestionarios recogidos en el IES Poligono
Sur, debemos mencionar que NO tenemos informacion de cuan-
tos son gitanos o gitanas, por lo que esta cifra seguramente
podria ser mayor.

139 PERSONAS

ENTREVELADAS
(37,78 %)

66 ENTREVELADOS 73 ENTREVELADAS

Atendiendo a los datos aportados hasta ese momento, conside-
ramos que los resultados expuestos son a tener muy en cuenta,
tanto para la poblacién gitana como no gitana. Todos los resul-
tados posteriores se exponen sin diferenciar posteriormente si
los propios gitanos desconocen su cultura o no; ya que mas de
la mitad de los cuestionarios se tiene la aportacién de las per-
sonas que eran gitanos o no, de forma global, sin diferenciarlos
individualmente. Una vez que pasabamos los cuestionarios por
cada una de las clases, preguntabamos en voz alta quién era
gitano, entrevelado (entreverado) o no gitano. Es solo a par-
tir de los cuestionarios desarrollados en el IES Joaquin Romero
Murube, y a propuesta de ellos y ellas, cuando insertamos de
forma individual la posibilidad de conocer esta informacién
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para cada uno de los cuestionarios (Se realizaron las consultas
oportunas de legalidad y se realizaron unos nuevos cuestiona-
rios donde existian unos cuadros donde la persona voluntaria-
mente podria poner si queria y de forma anénima: soy gitano/
soy gitana; no soy gitano/ no soy gitana, soy entrevelado/soy
entrevelada). Por lo tanto, toda la informacién expuesta podra
extrapolarse a la poblacién gitana atendiendo a que esta supo-
ne un 30 % del total, sin asegurarse al lector la posibilidad de
que los tantos por cientos que se hagan, sean lo méas correctos
o representativos en relacién al conocimiento de la cultura gi-
tana por parte de los propios gitanos. Por lo que consideramos
oportuno obviar esta posibilidad.

Uno de los primeros datos que vamos a tratar, es el tanto por
ciento de aciertos de forma general. En la grafica de la derecha,
podremos comprobar como el 53% de los encuestados han
acertado de forma general a las preguntas, sélo un 13% se han
equivocado en la respuesta. Pero existe un 34 % que no sabrian
la respuesta. Si al NS/NC, le sumamos las personas que no han
acertado, llegamos hasta el 47% de personas que no tendrian
un gran conocimiento de la cultura gitana

Visualizando los datos de esta forma, parece ser que las per-
sonas que han realizado el cuestionario habrian aprobado de
forma general, pero la realidad es otra. Si empezamos a ver y
analizar los datos o resultados por cada uno de los cuatro ejes
de preguntas, podremos comprobar la gran diferencia estadisti-
ca y de resultados que existen entre unos y otros. Y estos datos
alin serdan mas diferenciadores, cuando veamos los resultados
que existen a nivel de Alumnado y a nivel de Profesionales.

= DE ACIERTOS GENERALES

2343%
35

3% i) CORRECTAL
s
E-In-hl:

Resultados Generales

Las conclusiones generales que sacamos del presente estudio
fueron las siguientes:

1. El primer dato que nos gustaria comentar, es la signifi-
catividad del estudio, ya que hemos contado con 1218
cuestionarios de diferentes estamentos educacionales y
sociales, por lo que estamos hablando de mas de un 75
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% del grupo poblacional que esta escolarizado, cur-
sando formacién o interviniendo en el Poligono Sur,
dentro de la franja de edad, cursos y entidades que
trabajan en la zona.

- "
Prodesionales: % Ackertos Gandrales
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2. Existe una proporcién similar en las aportaciones por

género, por lo que las diferenciaciones no son significa-
tivas en relacién al conocimiento de la cultura gitana
desde este ambito de analisis.

. Uno de los aspectos generales, es el tanto por ciento

de personas gitanas y no gitanas que han realizado
el cuestionario. Hemos contado con un total de 850
personas no gitanas y 368 personas gitanas, lo
que supone un 30% frente al 70 % de no gitanos.
Encontrandose estas Ultimas sobre todo en el grupo
poblacional de alumnado, donde llegan a ser el 35 %
de la poblacién encuestada. Los datos de profesionales
bajan hasta un 13%. Si ademas, tenemos en cuenta
la gran aportacién de la Asociacién de mujeres gitanas
Akherdi | Tromipen en este apartado, los datos atin
serian mas inferiores. Por lo que la representatividad
de los gitanos y gitanas en este dmbito es muy inferior
si lo tenemos en cuenta con los datos de alumnado.

BLUPMADD: Y Respuesias Senerales




. Los resultados generales, atendiendo a las preguntas
correctas ostentan una media del 53%, pero cuan-
do estos resultados los distinguimos segun el grupo
poblacional, encontramos datos negativos por parte
del alumnado. El profesorado alcanza un 63 % de
respuestas correctas y el alumnado tan solo llega al
45% de las respuestas correctas. Por lo tanto, se reco-
mendaria la necesidad de trabajar con ambos grupos
poblacionales los aspectos basicos de la cultura gitana.

. Los resultados generales, atendiendo a las preguntas
incorrectas tienen una media del 13%, dato que
igualmente varia cuando diferenciamos entre profe-
sionales (9%) y alumnado (15%). A nivel general, las
personas que han realizado el cuestionario han tendido
a marcar menos esta opcion.

. Los resultados generales, atendiendo a las preguntas
contestadas como “Ns/Nc", suponen un 34% de res-
puestas. Al igual que en las anteriores ocasiones, si di-
ferenciamos entre el profesorado (28%) y el alumnado
(40%), existen grandes diferencias.

. Los datos reflejan, que el alumnado posee peores resul-
tados que los profesionales en relacién al conocimiento
de la cultura gitana. No llegan al 50 % de respuestas
correctas y existe un gran tanto por ciento de respues-
tas marcadas como “Ns/Nc". Por lo que seria necesa-
rio insertar la cultura gitana dentro de los Proyectos
Educativos de Centro para que fuera trabajada de for-
ma oficial.

. Del anterior punto y de los propios resultados, también
se podria concluir que el propio alumnado gitano,
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puede tener un gran desconocimiento de su propia
cultura. Ya que entre las respuestas incorrectas y las
“Ns/Nc", alcanzamos el 55% de la poblacién.

. En relacién a las comparaciones en relacién a distintas

preguntas, podremos concluir:

9.1.- De la tabla comparativa de los tantos por cien-
tos, podemos establecer que la pregunta con un
mayor tanto por ciento de aciertos en los datos
generales es la ndmero 18 Cultura-Mayores: "Entre
los gitanos es importante el respeto a las personas
mayores por ser enciclopedias orales”, con un 77
% de los aciertos. Esta pregunta se incluye dentro
del bloque de contenidos de Cultura. En relacién
a los resultados de los profesionales, la respuesta
que tiene un mayor nimero de aciertos es también
la ndmero 18. Con respecto al alumnado, los datos
reflejan que la respuesta con un mayor niimero de
aciertos es la nimero 16:"La aportacion de los gi-
tanos a los palos del flamenco, como la Seguiriya o
la Solea, ha sido muy importante”, que alcanza un
74% (también es una de las que més aciertos tie-
ne de los datos generales), al igual que ocurre con
la pregunta niimero 10 “Los gitanos y no gitanos
son vecinos en el Poligono Sur, desde su creacion,
hace mas de 35 afios”, que también representa un
74%(también es una de las que més aciertos tiene
de los datos generales).

9.2.- De la tabla comparativa de los tantos por cientos,
podemos establecer que la pregunta con un me-
nor tanto por ciento de aciertos en los datos gene-
rales es la niimero trece, con un 16 %. “Los gitanos
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tienen su propio himno internacional “Gelem,
Gelem”, que es una melodia alegre y de fiesta". En
esta ocasion, también es la respuesta con peores
resultados por parte de los profesionales (14%) y
por parte del alumnado (17%).

9.3.- Si pasamos a la columna de respuestas incorrec-
tas, las que tienen un valor inferior dentro de los
datos generales, son las preguntas 16 (Cultura)
y 20 (Familia) — también coincide con las dos
respuestas que tienen un mayor nimero de res-
puestas incorrectas del alumnado; siendo esta
Gltima una de las preguntas que también tienen
un menor tanto por ciento de respuestas incorrec-
tas en los datos de las y los profesionales y del
alumnado. En la tabla de profesionales, también
nos encontramos con las preguntas 18 (Cultura) y
23 (Familia), como las que tienen menor tanto por
ciento de respuestas incorrectas.

9.4.- El himno gitano, correspondiente a la pregunta
ndmero 13 (Cultura), es la respuesta que tiene un
mayor tanto por ciento de respuestas incorrectas
tanto en los datos generales, de las y los profesio-

nales y del alumnado.

9.5.- Si pasamos a tener en cuenta la respuesta que
presenta un menor nimero de respuestas “No sé
/ No Contesto", tenemos que acudir a la pregunta
14 (Cultura — Matrimonio Gitano) en los datos ge-
nerales y en los datos del alumnado. En los datos
de los profesionales, es la pregunta 18 (Familia-
Personas Mayores), que a la vez era la que tenia

mayor tanto por ciento de aciertos del estudio.

9.6.

En el caso de la cuestién que tiene un mayor tanto
por ciento de respuestas “Ns/Nc", es la pregun-
ta nimero 6 (Historia-Escuelas Puente), con un
63% del total. Este dato es igual tanto en profe-
sionales como en alumnado. Pero, tal y como co-
mentabamos en el apartado de explicacién de la
respuesta es muy importante trabajar este aspecto
metodoldgico.

10. Por Bloques de Contenidos, podemos visualizar de una

forma maés detallada aquellos aspectos que se deberian
trabajar mas a fondo. Asi, podemos ver, que en Bloque
de Contenidos de Historia, en los datos generales se
desprende que sélo un 47% de las personas han con-
testado de forma adecuada a las 10 preguntas, dato
que mejora con el profesorado hasta un 54% del total
y empeora en el alumnado hasta un 45 % del total. Por
lo tanto, este es un eje de contenidos que debe ser tra-
bajado tanto a nivel de alumnado como a nivel de pro-
fesionales de toda indole que trabajan en el Poligono
Sur. Priorizando aspectos histéricos de las pragmaticas
en contra de las y los gitanos y de la historia actual

de referentes gitanos para ambos grupos poblaciona-
les. Ademas, con el profesorado se deberia trabajar el
aspecto histérico de las Escuelas Puente, para que en su
practica educativa se alejaran lo méaximo posible de ese
sistema de escolarizacion.

11. El segundo Blogue de Contenidos a tener en cuenta es
el Eje de Cultura, que aglutina las preguntas desde la
11 a la 19. Aunque a nivel general los resultados son
algo mas positivos, es igual de necesario el trabajo con
ambos grupos poblacionales. A nivel general el 61%
de los encuestados han respondido correctamente a las
preguntas. Con respecto al profesorado este dato me-
jora hasta un 72%, y con el alumnado empeora hasta
alcanzar un 58% del total. Uno de los ambitos que se
debe intensificar el trabajo es en los iconos méas sim-
bélicos de los gitanos, y saber el porqué de las cosas,
creando la reflexién de su organizacién social y cultural.

12.El tercer bloque de Contenidos que debemos tener en
cuenta en las conclusiones es el Bloque o Eje de Familia,
que aglutina desde la pregunta 20 a la 25. Con respec-
to a los resultados obtenidos en las respuestas cerradas,
los valores generales estan cercanos al eje anterior con
un 59%, pero existe un mayor distanciamiento entre
los resultados obtenidos por los profesionales (74% de
respuestas correctas) y el alumnado (54%). En relacion
ala pregunta 25, se deberia fundamentar sobretodo en
relacién a la importancia del linaje, a la representativi-
dad en la familia y en la importancia de pertenecer a
una de ellas.

13.El dltimo eje de contenidos es el de lengua, que es el
que tiene peores resultados de los cuatro. Por lo que
seria fundamental trabajar este ambito desde los dife-
rentes estamentos educativos y sociales, como reconoci-
miento de la cultura gitana. En este caso, los resultados
generales son un 45% de respuestas acertadas, frente
al 57% del profesorado y el 42% del alumnado. El ori-
gen y las aportaciones de la lengua de los gitanos al
andaluz, castellano y al flamenco serian los aspectos
fundamentales a tener en cuenta para el desarrollo de
este bloque.

14.Si se debiera tener prioridad en empezar a trabajar un am-
bito de conocimiento u otro, se puede atender a los pro-
pios resultados (primero Historia, Lengua, Familia, Cultura)
o directamente trabajar desde un método global, donde se
vaya teniendo en cuenta los diferentes items.

15.Existe una predisposicién a tener un mayor conocimiento
de los aspectos mas folkléricos de la cultura gitana: fla-
menco, letras del calé que se encuentran en las cancio-
nes, el amor a la libertad. Y otros que suelen ser mas vi-
sibles para las personas no gitanas como son los valores
sociales y culturales: el respeto a las personas mayores, la
importancia de la familia, la boda y el "pedio”.
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16.Es importante romper con los estereotipos y prejuicios
que existen hacia la verdadera cultura gitana, y dife-
renciar qué aspectos son culturales y que aspectos son
debido a la situacién de marginalidad en la que se en-
cuentran muchas de las familias gitanas que conviven
en el Poligono Sur. De esta forma se evitara la genera-
lizacién de los conceptos y la extrapolacién de las reali-
dades particulares de cada vecino o vecina del barrio a
todo el grupo poblacién en su conjunto.

17.Existe un pequefio rechazo y discriminacién en ocasio-
nes a las y los gitanos, porque se les asocia el sinéni-
mo de gitanos = problemas. Esto puede ser debido a
multitud de factores que implican diferentes areas: ab-
sentismo, problemas de convivencia, hurto o robo, nivel
educativo, empleabilidad, etc.

Conclusiones y Buenas Practicas

En la presentacién del estudio y en el documento general de di-
cho trabajo, se propuso una serie de propuestas de mejora que
se debian realizar desde una vertiente integral. En este aspecto,
debemos mencionar y agradecer las orientaciones y asesora-
miento que nuestro amigo Jesus Salinas Catala nos aportd en
su dia. Se menciond, que con el presente estudio, no se preten-
dia decir que ahora sélo nosotros tenfamos la verdad absoluta
en el Poligono Sur en temética gitana. Muy al contrario, se de-
jaba claro que los gitanos y gitanas son muy heterogéneos, y
lo tnico que se deseaba proyectar con los presentes resultados
era la necesidad de tener en cuenta al pueblo gitano en todas
las intervenciones que se realizaran dentro del Plan Integral del
Poligono Sur; que se contaran con ellos de una forma activa y
solicitaran la colaboracién de las entidades gitanas del barrio,
como del resto de entidades gitanas y no gitanas que existian y
que trabajan o trabajaran dentro de este contexto de la ciudad
de Sevilla.

Las propuestas de mejora fueron las siguientes (y la realidad a
dia de hoy -2014):

1. Hacer sesiones de presentacién y debate del estudio
con Claustros de todos los Centros educativos, centros
de formacién de diferente indole y equipos de interven-
cién social del Poligono Sur. Para ello, seria necesario
seguir contando con el inestimable apoyo del Equipo
Educativo del Comisionado para el Poligono Sury con
los referentes del Centro de Formacién del Profesorado
en este contexto. Se hizo algo posteriormente, pero a fal-
ta de continuidad del programa, apenas se desarrolld.

2. Hay que plantearle a las y los profesionales que se estaba
confundiendo la identificacién con la identidad étnica.
Se les identifica por marginales y por los estereotipos
vinculados a las y los gitanos, y no por los contenidos
culturales y la identidad. La dificultad del tema de su
identificacion, pasa por la propia dificultad que tiene el

profesorado y demas profesionales que no ha prestado
excesiva atencion a este tema. Igual la primera vez que
se lo plantea es cuando han contestado el cuestionario
(o se han negado a contestarlo:" - “No vamos a realizar
el cuestionario, porque a nosotros no nos hace falta esas
cosas". -"No dejamos que se realice el cuestionario por-
que no nos parece ético y no estamos de acuerdo con
las preguntas”). Alguna vez, la sociedad mayoritaria se
ha planteado que las y los propios gitanos tienen tam-
bién unos estereotipos y prejuicios hacia los que no son
gitanos. Todos estos aspectos conceptuales deberian ser
trabajados y reflexionados en las diferentes areas de in-
tervencién del Plan Integral para el Poligono Sur. Se hizo
alguna formacién posteriormente, pero poco mas.

. Si no hay un reconocimiento del problema sera imposi-

ble intentar resolverlo. Es algo que en el afio 2014, atin
sigue en proceso.

Nadie debe olvidar que las y los gitanos espafioles insis-
ten y demandan el reconocimiento de su diversidad, el
orgullo de poder reconocerse gitano y la necesidad de
que su cultura forme parte del curriculo escolar. De es-
tas sesiones debe salir, por un lado, un reconocimiento
de que se sabe poco de la cultura gitana (y de las cul-
turas en general), que lo que impera y trasmitimos son
estereotipos y prejuicios; para poder pasar a plantearse
formacién especifica y resolver los déficit que tenemos
en cuanto al tratamiento de las diversidades cultura-
les (curriculo, metodologias, modelo de escuela en el
proyecto educativo o en el proyecto de intervencién so-
cial). Ademas de contar con las sesiones informativas a
los nuevos profesores y profesoras que llegan al barrio,
se deberia ampliar a dar a conocer los aspectos mas
importantes de la cultura gitana, la posible distorsién
con la que se pueden encontrar en el barrio debido a
la marginalidad. Por lo tanto, serfa necesario contar en
la formacién inicial de los nuevos allegados al barrio
de los puntos anteriormente comentados, de la cultura
gitana, de cémo insertarla en el curriculo, metodolo-
gias, etc. Este hecho se deberia extrapolar al dmbito de
formacién continua de las y los profesores e incluso al
resto de profesionales sociales que trabajan en el con-
texto, ya sea en entidades gitanas, como no gitanas, ya
sea en entidades publicas como empresas y movimiento
asociativo. Se realizaron jornadas a principio de curso
con una desigual repercusién.

Los gitanos y gitanas, el movimiento asociativo gitano,
debe tener claro aquellas cuestiones culturales que de-
ben trasmitir a las y los profesionales para desfolclo-
rizar el tratamiento de lo gitano. Tal y como ya dijera
el Movimiento Asociativo Gitano en su documento
Pueblo gitano y Educacién: "Unidad de los gitanos en
las imagenes e ideas basicas de la cultura gitana que se
quiere trasmitir a la sociedad mayoritaria (idioma, leyes,
normas, costumbres, espiritualidad, historia,...). Esto
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significa una negociacién paritaria entre los mismos gi-
tanos y no una imposicién de la idea de cultura gitana
que puede tener una elite”. Ello lleva necesariamente a
concretar en documentos aquellas cuestiones basicas,
de la cultura de los gitanos, que deben representarlos
en la cultura escolar. Sin desarrollar en el contexto.

Reflexionar sobre la necesidad de contar con referentes
gitanos en el contexto, para dar cabida a que la liber-
tad se encuentra en los propios estudios, muy en contra
de lo que muchos de las y los residentes en el barrio
piensan. Trabajar con referentes gitanos, hace posible
a la vez trabajar la cultura y la ruptura de estereotipos
y prejuicios. Si estos referentes son del propio barrio, se
obtendra un valor afiadido. Este trabajo no debe hacer-
se solo desde las propuestas de las entidades gitanas y
pro-gitanas, sino desde todos los entes socioeducativos
de la zona. Debemos aprovechar la riqueza cultural de
la etnia gitana para el beneficio de todos los alumnos y
alumnas y del propio contexto. Sin desarrollar verdade-
ramente en el contexto, aunque existen algunas inicia-
tivas, como algunos invitados en la radio que tiene el
C.EI.P. Andalucia.

De las propuestas anteriores saldran una serie de ne-
cesidades (reuniones, formacién, recursos, elaboracion
de materiales, etcétera) que deben ser elevadas a las
instituciones educativas y sociales para su asuncién y
ayuda a su realizacién. Sin desarrollar de forma clara,
solo lo realizan algunos centros por iniciativa propia.

No se trata de diferenciar lo gitano, sino de incluir lo gita-
no, como una aportacion positiva a nuestra sociedad, tal
y como propone el predmbulo de nuestra Constitucion: el
reconocimiento de “los Pueblos de Espafia, sus culturas y
tradiciones, lenguas e instituciones”.

Dentro de las actividades que se desarrollen en el ba-
rrio, es necesario que de forma general se reconozca,
se participe y se colabore en la celebracién de activi-
dades que conmemoren dias tan importantes como
el Dia del Gitano Andaluz (22 de Noviembre) y el Dia
Internacional de los Gitanos (08 de Abril). Para ello, se
debera tener claro las grandes diferencias que existen
entre la multiculturalidad del barrio y la intercultura-
lidad del contexto, y como subir el peldafio que existe
entre una y otra para que la convivencia sea real. Si exis-
ten “Payos”, que son considerados como iguales dentro

j—y

algunas de las verdades del optimismo pedagédgico.
Primera: quizas la escuela no cambie el mundo, pero sin
ella no serd posible hacerlo. Segunda, no hay hoy pro-
yecto de socializacién democratica (de justicia social, de
igualdad, de interculturalidad por tanto) mas potente
que lo que llamamos educacién publica”. La educacién
publica, junto a la intervencién social, siguen siendo el
camino para prevenir las desigualdades y construir un
conocimiento comun a toda una generacién a partir de
las diversidades, de todas las diversidades: culturales,
ideoldgicas, econémicas, sociales, religiosas,....

.Se deberia intentar evitar la acumulacién de gitanos y

gitanas con una gran descompensacién educativa en
los mismos centros educativos del barrio. Consideramos
que se deberia tener en cuenta una dispersion del alum-
nado en otros centros educativos y no crear glietos edu-
cativos dentro del mismo barrio. Este aspecto, se debe-
ria tener en cuenta sobretodo en los diferentes procesos
de escolarizacién, para poco a poco ir bajando dicha
ratio. En fecha de este articulo, esta realidad sigue sin
solucionarse, y en algunos casos ha empeorado.

12.Reflexionar sobre los factores de éxito escolar que se

desarrollan en otros contextos. Para ello se propone
intercambios con otros profesionales de contextos mar-
ginales similares del Estado Espafiol. Es necesario que
el Plan Educativo que se desarrolla para el Poligono
Sur, sea exprimido por todos y cada uno de los centros
educativos de la zona, sin distincién alguna, y que sea
una realidad y "no papel mojado”. Para ello, ya se estan
realizando acciones como: trabajo coordinado, relacion
cercana con las familias, pero las metodologias deben
ser activas, participativas, motivadoras, personalizadas
e integradoras. Aunque estemos en un contexto mar-
ginal, debemos partir de una Pedagogia de Maximos,
buscar el éxito en la tarea, partir de los esquemas cul-
turales de los menores, introducir elementos culturales
gitanos en el curriculum escolar, etc. Sigue existiendo
grandes diferencias entre unas comunidades educati-
vas y otras en relacion a la forma de trabajarlo.

13.Desarrollar una Mesa Técnica, en la que se encuentren

representadas todas las entidades gitanas y no gitanas,
para trabajar todos los aspectos mencionados anterior-
mente dentro del Plan Integral para el Poligono Sur.

La falta de continuidad en los proyectos, la dificil situacién
que viven las familias en zonas marginales, las “politicas de
parcheo”; la grave crisis que vive Espaiia, Andalucia, Sevillay
mas en concreto este Barrio... Y un largo etcétera, hace entre-
ver que la ruptura de estereotipos y prejuicios, la verdadera
convivencia intercultural en la zona, asi como el verdadero
conocimiento de la cultura gitana y saber separarla de la
cultura de la marginalidad, estd muy lejos atin de ser una
realidad cercana, tanto por la mayoria como por la minoria.

del mundo gitano, solo hace falta que existan gitanos
que sean considerados iguales dentro de la sociedad
mayoritaria sin que tenga que desprenderse de su cul-
tura. Sigue existiendo como algo ajeno al barrio y sin
existir un verdadero clima intercultural. Aparecen adn
las palabras: “los otros... esa gente..."

10.Con las sumas y restas anteriores seguimos convencidos
de lo que Xavier Lluch tan bien resume: “[...] recordar
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Cuestionario al alumnado:
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Educacion, sociedad

y cultura gitana

Joan M Girona

1. Diferencia frente a igualdad

He querido poner la palabra sociedad en el titulo porque el
mundo de la educacién, de la ensefianza, es una pequefia parte
de la sociedad donde estamos viviendo. La sociedad engloba
los otros factores que inciden en el proceso de aprendizaje y
favorecen o dificultan los efectos de la educacién. Si queremos
fijarnos en el colectivo formado por los nifios y nifias gitanos,
este matiz alin es mas importante.

Intentaremos dar algunas ideas para ayudar a la reflexién de
cémo facilitar la formacién y la instruccién de personas, nifios,
nifias, chicos, chicas que estdn en riesgo de ser excluidos de
su plena participacién en la sociedad de la cual forman parte
de pleno derecho. Actualmente una parte del pueblo gitano se
encuentra en esta situacion.

Durante afios se ha pensado que era necesario compensar al-
gunos déficits que ciertas personas tenian respecto a la mayoria
dominante en la sociedad. Por tanto, hacia falta, desde las es-
cuelas y desde otros servicios sociales, compensar los supuestos
déficits para igualarlos a la mayoria de sus conciudadanos o
condiscipulos. Hoy, cada vez mas, se piensa —lo que no quiere
decir que se lleve a la practica- que todos somos diferentes;
afirmacién que no implica que tengamos que ser desiguales.
Asi pues, siguiendo con esta idea, el objetivo serd conseguir
que todos y todas reciban la misma formacién e instruccion
para poder vivir plenamente integrados —palabra que no es si-
nénima de asimilados- en la sociedad que nos ha tocado vivir,
Yy, como consecuencia, con las mismas posibilidades de acceder
a todos los recursos sociales. A esto, algunos, lo definimos como
interculturalidad. Todas las culturas son diferentes, son fruto de
su evolucién a lo largo de la historia. Ninguna puede conside-
rarse superior a las otras, a pesar de poder encontrar aspectos

1 Una primera version de este escrito se presenté en cataldn como ponencia de las VIII
jornadas de cultura gitana en Catalunya (octubre-2000)

que no nos gusten o que consideremos inadecuados. La cultura
paya, por ejemplo, permite colocar los abuelos en una residen-
cia cuando no se puede o no se quiere atenderlos en la vivienda
familiar; la cultura gitana que es excesivamente machista, nun-
ca permitird que un abuelo acabe sus dias lejos de los suyos.

También es muy importante el aspecto dindmico de las cultu-
ras: no son estaticas, estan cambiando. No existe una cultura
catalana inamovible. La de principios del siglo XX era muy di-
ferente a la actual y seguramente serd muy diferente de aqui
unos cuantos afios. Va cambiando pero sigue siendo la cultura
de aquellos y aquellas que viven en Catalunya. ¢Aquellos que
defienden tanto su cultura, sin admitir innovaciones ni cam-
bios, qué cultura defienden? éLa de antes, la de ahora, la de
mafiana? No hacen ningn favor a su cultura y si que dificul-
tan las relaciones interculturales, las relaciones entre todas las
personas.

La cultura occidental, que presume de dominar el mundo, ha
inventado la interculturalidad. Aqui puede haber un peligro,
un regalo envenenado, que tenga un interés para mantener el
dominio y la preponderancia en un mundo donde se empieza a
discutir su preeminencia. Occidente desde su arrogancia puede
incluso aceptar las culturas de otros pueblos y decirles que son
todos iguales, que todos tienen los mismos derechos. Podria ser
que fuese un intento de justificar a las clases dominantes el ra-
cismo que siempre se atribuye a las clases dominadas. Muchos
de los actos racistas de los que tenemos noticias se producen en
los barrios de trabajadores, en zonas con dificultades de acceso
al mercado laboral y a los recursos sociales. {Quién es el respon-
sable de estas situaciones que estimulan las acciones racistas?
Vamos a tratar de entender la interculturalidad como un clamor
por la plena igualdad de todas las personas y culturas que exis-
ten en nuestro mundo.
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La educacion intercultural deberia servir para evitar cualquier
tipo de exclusién. Si nos fijamos veremos que ha cambiado un
poco la percepcién que se tiene de los diferentes a la mayoria
y de las minorfas. En lineas generales, sin especificar casos con-
cretos, podemos afirmar que hace cuarenta o cincuenta afios
pocos nifios y nifias gitanos iban a la escuela. Con la idea de
escolarizarlos se crearon las escuelas puente, para preparar su
ingreso o entrada en las llamadas escuelas normales, las de los
payos. Después se los escolarizd directamente en las escuelas
pero en aulas separadas, lo que les permitia compartir algunos
espacios y tiempos: patio, comedor, gimnasio, clases de plasti-
ca.. Mas tarde llegamos a la escolarizacion en plan de igualdad
con todos. Hoy parece que debido a las tendencias mayoritarias
—un tanto racistas y clasistas- presentes en nuestra sociedad
volvemos a la situacion de las escuelas puente. Nos referimos
a los centros gueto: escuelas con concentracién artificial de
alumnos en situaciones socioeconémicas precarias. Este mismo
proceso se ha dado con otros diferentes y minoritarios: los lla-
mados alumnos de integracién, quienes sufren alguna disca-
pacidad fisica o psiquica. Los primeros afios se los escolarizé
aparte, después con el llamado proceso de integracién, llegaron
a las escuelas ordinarias con profesores de refuerzo. Hoy es algo
contradictorio cdmo se les atiende en Catalunya: han disminui-
do su presencia en las aulas ordinarias y han aumentado en las
aulas USEE (unidades de soporte a la educacion especial) o en
los centros especiales; parece también, una cierta vuelta atras.

Para reforzar la idea de la relacion entre la escuela y la so-
ciedad, quiero recordar una de las primeras acciones “com-
pensadoras” que tuvo lugar en Catalunya. En 1981 se crearon
las Escuelas de Accién Especial, ubicadas en barrios con situa-
ciones de marginacion o exclusion social. En la normativa ofi-
cial publicada en el DOGC (diario oficial de la Generalitat de
Catalunya), se decia que deberia ser una actuacién conjunta
de varios departamentos, un funcionamiento interdisciplinario
entre educacion, justicia, juventud, bienestar social, salud y los
ayuntamientos respectivos. Era una forma de dejar claro que
para tener éxito en situaciones graves de exclusién se requiere
la accién coordinada de los diferentes agentes sociales. Todo
esto qued6 en un catélogo de intenciones que no se llevaron
a la practica. Actualmente se llaman centros de atencién pre-
ferente y han desaparecido de las normativas las implicaciones
de otros departamentos distintos al de ensefianza. Ahora se
permite la participacion de las escuelas concertadas, pero no
se llega a plantear, de momento, la posibilidad de zonas de
atencién preferente que permitiria arbitrar soluciones sobre el
tema de los centros gueto. Por el camino han quedado otros
aspectos, como disminucién de las ratios de alumnos por aula,
la forma especifica de acceso a estos centros, un sensible au-
mento de recursos humanos y materiales...

2. La lucha contra la exclusion social

Me gustaria plantear la posibilidad de una escuela intercultu-
ral en nuestra sociedad actual. Una sociedad donde crecen las
tendencias racistas y clasistas en la mayoria de la poblacién.
Donde se puede decir que todos tenemos algin comporta-
miento racista: no hablo de un racismo militante que persigue,
maltrata o mata a los diferentes a nosotros, pero si de esas
actitudes, que no son un delito, pero que son practica comin
en nuestras vidas cotidianas.

{Quién no se ha retirado en el metro o en el autobds cuan-
do ha subido alguien diferente, sobre todo si su aspecto es un
poco descuidado? {Qué empresario no contratard antes a un
payo que a un gitano, a un espafiol antes que a un extranjero
pobre? {Qué propietario al alquilar una vivienda no se fija en
quién y como es el futuro inquilino? {Cuantos padres cambian
a sus hijos de escuela cuando aparece un nimero significativo
de nifios y nifias diferentes? Todas estas acciones no son ningun
delito. No va a la carcel nadie por alguno de los hechos expues-
tos. Pero si podemos catalogar como racismo cotidiano a todas
estas actitudes.

Por todas estas razones podemos explicarnos el motivo de todo
lo que esta ocurriendo hoy en muchas escuelas e institutos de
nuestro pais. Cuando hablo del pafs, creo que puedo hablar de
Catalufia y de Espafia, y tengo la impresién de que todo esto
no sucede sélo aqui, sino en toda Europa. La tendencia social
que nos hace preferir estar con los nuestros, que es completa-
mente humana, puede llevarnos ahora a evitar a los otros, a
los diferentes, ya sea por etnia, por raza, por color, por la capa
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social, por el nivel econédmico, por el prestigio... una tendencia
que ya no es tan humana porque no respeta los derechos hu-
manos. Este impulso, presente en todas las personas, permite
que algunos lo inciten y usen para conseguir que haya grupos
organizados de racistas, que vayan a maltratar a los diferen-
tes minoritarios. Es toda una mezcla que permite que algunos
grupos politicos puedan ganar elecciones municipales diciendo
que no permitiran construir mezquitas en el pueblo o asociando
marginacion y diferencias con delincuencia o afirmando que
disminuirdn las prestaciones de asistencia econémica y social
que reciben las familias en riesgo de marginacién: una conse-
cuencia desgraciada de este racismo cotidiano que esta gene-
ralmente presente en nuestras vidas y en nuestras acciones.

Parece que también afecta cuando las familias estan buscan-
do escuela para sus hijos, no les preocupa si el centro tiene
0 no tiene los recursos, si hay un buen equipo de profesores o
maestros o si el proyecto educativo es interesante o no, estan
preocupadas acerca de qué tipo de estudiantes va a aquella
escuela o instituto. La composicién social de los estudiantes es
el elemento mas importante -existen estudios que lo prueban-
para la mayoria de la poblacién. Teniendo en cuenta que no
esté lejos de la casa familiar, el tipo de chicos y chicas con los
que se encontraran sus hijos e hijas es mas importante que las

campafias de escolarizacion o el proyecto educativo que tenga
el centro.

Hoy en dia tenemos tres redes escolares: publica, concertada
y privada. En las redes privadas y concertadas no se escola-
rizan practicamente los alumnos gitanos ni los extranjeros de
los paises pobres, ni los estudiantes con dificultades fisicas o
mentales. Lédgicamente, estas redes reciben a los hijos de la
mayoria de las familias que pueden preocuparse por la esco-
larizacién de sus hijos. La escuela publica estda quedando, en
las grandes ciudades, reducida a un papel casi asistencial. En
las zonas rurales todavia no, porque, de momento y por suerte,
hay un escasa oferta de concertadas. En las grandes ciudades
como Barcelona y sus alrededores, la relacién entre publico y
concertado se inclina muy rapidamente a favor de la concer-
tada. En la ciudad de Barcelona, sélo un tercio de los nifios y
las nifias van a las escuelas publicas, dos tercios van a escuelas
privadas o concertadas. Probablemente esta tercera parte no
sera de las llamadas mejores familias, entendiendo por mejo-
res aquellas més cualificadas social y econémicamente. Si no
logramos frenar esta tendencia dentro de unos pocos afios nos
podremos encontrar que la plblica va a ser una escuela pura-
mente asistencial, una escuela que sélo acogera a estudiantes
con dificultades de algtn tipo. Este peligro es muy real, quiza
s6lo es cuestion de pocos afios. La caida en la tasa de natalidad
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en general, la aplicacién de la reforma de manera diferente en
la publica y en la concertada, juegan a su favor. No es lo mis-
mo pensar que si coloco a mi hijo a los tres afios en un centro
concertado ya no tendré que preocuparme hasta 16 o 18 afios,
en contraste a las escuelas publicas que necesitaré buscar otra
vez un centro a los doce afios. No discutimos si este cambio a
los doce afios es bueno o no, pero el hecho es que la mayoria
de la poblacién prefiere la continuidad ofrecida por la escuela
concertada. Esta aplicacion diferente de la reforma segun el
tipo de centro, creo que no ha sido una decisién de buena fe
tomada por la administracién, ha sido una decisién para conse-
guir lo que esta pasando: que haya una red con mas éxito y mas
demanda y mas cualificada socialmente que la otra. Hoy ya
podemos comprobar que las consecuencias de la crisis trampa
que nos estan imponiendo avalan esta pequefia profecia.

Y ocurre porque los politicos que nos gobiernan no quieren evi-
tarlo, no quieren contrarrestar la tendencia de la mayorfa. Lo
que hacen es colaborar para que las cosas vayan asi: es nece-
sario ganar el poder con los votos de los ciudadanos en una
democracia. La mayoria de la poblacién catalana, espafiola,
europea piensa de la manera que comentamos, les gusta, estan
de acuerdo, en que estén separados los buenos de los malos,
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los blancos de los negros, los payos de los gitanos. Cualquier
actuacion realmente decidida de algtin politico por evitar la
segregacion social que estd teniendo lugar tendria un muy
alto costo electoral y, por tanto, a pesar de que hay politicos
que no comparten esta situacion, no se atreven a actuar en
consecuencia.

Podriamos reflexionar sobre la existencia de los centros gueto
en primaria y secundaria. {Pueden ser estos centros educativos?
Desde una perspectiva intercultural, que consiste en la mezcla
y la relacién entre las personas que conviven en una sociedad,
tenemos que responder no. Si no hay una presencia de todas
las culturas del entorno del centro escolar, éste no sera capaz
de llevar a cabo, con posibilidades de éxito, su tarea. Esto no
significa que debamos abandonar a los estudiantes que han
quedado en estas escuelas o institutos, pero deberia ser una
prioridad para todos los involucrados en las tareas educativas,
la lucha para prevenir y erradicar los guetos escolares.

Hay otro elemento importante a mencionar. Toda la normativa
de admisién de estudiantes en los centros y la matriculacién se
basa en el supuesto derecho a elegir centro por parte de las
familias. Juristas importantes ponen en cuestién este derecho.
No estd incluido en la Constitucién. Todos los centros sosteni-
dos con fondos publicos (aqui se incluyen los concertados) han
de servir para la escolarizacién de todos los nifios y las nifias
que lo necesiten. La administracion es quien tiene que decidir
cémo hacerlo. Este cambio de perspectiva tendria repercusio-
nes importantes en la formacién o no de guetos.

3. Reformas educativas: éavance o
retroceso?

En el afio 2000 se aplicd totalmente la reforma educativa que
pretendia la LOGSE. Su implantacién significé que los estudian-
tes de 12 afios, en la escuela publica, se escolarizaron en los
institutos. La organizacién de éstos es significativamente dife-
rente de los centros de primaria. En las antiguas escuelas de
EGB el curso mas complicado era, generalmente, el séptimo. No
era una coincidencia: la mayorfa de nifios y nifias comienzan a
esta edad la pre-adolescencia. Los cambios fisicos y psiquicos
tienen consecuencias sobre el aprendizaje y comportamientos
escolares y académicos. En las escuelas secundarias la figura
del tutor esta mas diluida que en la educacién primaria. El tutor
tiene una hora de clase con su grupo, para el crédito de tutorfa
e imparte una de las areas del curriculo. Por lo tanto sus alum-
nos le ven unas cuatro horas a la semana. Los alumnos de 1

¢ de ESO se encuentran con ocho o diez profesores, con los
cortes de cinco minutos por cada hora de clase, con el
cambio de materia y de profesor cada hora... Esta or-
ganizacién de entrada les sorprende y aumenta las
dificultades para aprender y comportarse adecua-
damente en aquellos estudiantes que ya tienen
alguna dificultad. Desorientaciéon, falta de un

tutor como referencia y con presencia habitual
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hace que a estos estudiantes les cueste mucho su adaptacién
a secundaria.

Pensemos si todo este embrollo ayuda o desayuda a los alum-
nos, si este nuevo y variable entorno equilibra o desequilibra a
los chicos y chicas, si favorece o dificulta los comportamientos
de preadolescentes. Durante la adolescencia, los nifios y nifias
tienen que lidiar con sus adultos de referencia (padres, profe-
sores, etc.) para crecer y madurar. Estan viviendo muy intensa-
mente su vida, su mundo. El mundo escolar es como un afiadi-
do, les es dificil combinar los dos mundos. Aqui se encuentra la
raiz de una parte de los conflictos escolares.

No podemos sacar consecuencias de la falta de disciplina, de
la presunta mala conducta escolar en los institutos si no ana-
lizamos todos estos aspectos. La LOGSE reformé el plan de es-
tudios, algunos contenidos, la estructura de las materias, pero
no ha reformado la organizacién en la escuela secundaria y en
los institutos, se siguid trabajando como si todavia existieran el
BUP o la FP, cuando se estaba cursando la ESO.

Tenemos que preguntarnos équé sucede cuando los estudiantes
que antes hacian séptimo u octavo en las escuelas primarias,
cuando pasaron a cursar 1 ¢y 2 ¢ de la ESO se comportaron de
manera diferente?. La organizacién de la secundaria no ayuda
a los estudiantes con dificultades o déficits cognoscitivos, a los
alumnos con precarios equilibrios.

Las familias gitanas han tardado en ver la necesidad de escola-
rizar a sus hijos en las escuelas payas. En los Gltimos afios, se ha-
bia logrado avanzar mucho. Pero la nueva situacién complicé un
poco las cosas. A los 14 afios un gitano o gitana ya es casi adulto.
¢Por qué deberfa ir a estudiar con nifios y nifias? Costé que todos
los nifios gitanos acabaran la EGB hasta los 14 afios, ahora esta
costando mucho que terminen la secundaria con dieciséis afos.

Esta diferencia cultural que afecta el proceso madurativo tiene
repercusiones en la convivencia escolar. Es un poco dificil ligar
los intereses de unos casi adultos, que ya estan capacitados para
ganarse la vida o encontrar pareja, con unos adolescentes que
aprovechando la prolongacién de esta etapa en la cultura de la
mayoria, alin no tienen ninguna responsabilidad en sus vidas.

Cuando escribimos este articulo ya se ha aprobado la LOMCE.
Su aplicacién se prevé que empiece en septiembre de 2014.
No somos optimistas: si se aplica tal como se ha redactado au-
mentaran las dificultades para los nifios y nifias que ya tienen
alguna dificultad; sea de caracter académico o sociocultural. La
LOMCE nos retrotrae a la época franquista. Segregard alumnos
segun nivel de conocimientos, segtin capacidades, dard mas fa-
cilidades a los centros concertados, aumentaran por tanto los
centros gueto, la religién catdlica volvera a tener importancia,
amén del sesgo ideoldgico que serd un obstaculo mas para una
educacién intercultural, inclusiva y adaptada a todos los alum-
nos de nuestro pais.

2 Véase documento elaborado por la Asociacién Ensefiantes con Gitanos, mayo de 2013

4. (Escuela y sociedad: dos mundos
separados?

La escuela no es una prioridad para la mayoria de las familias,
{cudntas estan participando en las elecciones a los consejos
escolares?, {cudntas asisten a las reuniones generales de es-
cuela o de curso?. Es posible que los maestros no faciliten la
participacién. La actual composicién de los consejos escolares
es claramente discriminatoria para las familias: los maestros o
profesores siempre tienen una mayoria de votos. Pero en gene-
ral, la escuela es vista como una gran guarderia, donde los pa-
dres dejan confiadamente a sus hijos por unas horas para que
se los cuiden y se los protejan Muchas madres y padres ya estan
satisfechos cuando tienen los nifios guardados en la escuela.
Por suerte, este aspecto no se corresponde con la mentalidad
de la mayoria de las familias gitanas.

Algunas personas estamos involucradas en el funcionamiento
de la educacién en nuestro pais. Pero parece que esta preocu-
pacién no es compartida por amplios sectores de nuestra socie-
dad. El tema educativo aparece muy poco en las discusiones,
en las publicaciones escritas, en articulos y debates. Preocupa
mas la sanidad, o las pensiones, el paro, la sequridad... el tema
de la ensefianza no ocupa un importante lugar en el ranking
de preocupaciones sociales. Es un elemento que juega en con-
tra y eso permite las situaciones de escolarizacién que hemos
comentado.

Hacemos hincapié en que la participacién de madres y padres
en la escuela es minima. No todas las familias, ni de lejos, asis-
ten a las reuniones de padres que convocan las asociaciones
de padres y madres. Los gitanos no participan, pero y los payos
{cudntos participan? Segln las estadisticas, muy pocos, sélo
entre un 15% y un 10%. Las familias con situaciones de riesgo
tienen mds argumentos para pasar, los problemas de vivien-
da, empleo, exclusién social, rechazo... son sus prioridades. Y
es l6gico que antes de preocuparse de la escuela se preocupen
de todo lo que hemos mencionado. Pero las familias con una
situacién mas estable y con los problemas primarios ya solucio-
nados, seria bueno que participaran mas en las escuelas. Hoy
por hoy no se estd consiguiendo, con lo cual estamos dejando
que aquellos que nos mandan en cada momento, hagan lo que
les conviene o les da la gana.

Mas cosas: el papel de la escuela en la sociedad. Por un lado
la escuela sola no puede cambiar una situacién de exclusién
social. Se requieren acciones globales y que impliquen todos los
aspectos de la vida de una persona, de una familia. La escuela
segun estudios recientes a nivel europeo tiene una influencia
en sus alumnos de sélo el 15% o el 23%, frente a las influen-
cias de la familia y del entorno del menor. La escuela no podra
cambiar, no seré capaz de integrar a uno que esté excluido, no
sera capaz de mejorar la situacién precaria de una familia. La
escuela sélo serd capaz de colaborar con su pequefio porcenta-
je, pero puede y debe hacerlo. Somos bastantes los que estamos
empefiados en ello aunque sea insuficiente.
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Y por otro lado, se estd pidiendo demasiado a la escuela, al
mundo escolar. La sociedad tiene problemas y no sabe cdmo
lidiar con ellos. Hay un montén de cosas, pequefas y grandes,
que se pide que las haga la escuela. Si hay problemas de caries
en la poblacién infantil pues que en la escuela se haga educa-
cion dental. Si hay demasiados accidentes de transito que la
escuela haga educacién vial. Si hay consumo de drogas ilegales
que la escuela haga prevencién. Si los chicos y chicas fuman
demasiado que la escuela se lo prohiba. Si hay chicas de 15
afios de edad embarazadas que la escuela haga de centro de
planificacién familiar y proporcione educacién sexual. Esto no
es posible. La escuela no puede hacer todo lo que la sociedad
(o las familias) no son capaces de hacer.

La sociedad gitana no se ha desresponsabilizado de sus obli-
gaciones. La familia es realmente quien educa a los hijos en
todos los aspectos, la contribucién de la escuela es subsidiaria:
aporta los elementos necesarios para vivir y convivir en la so-
ciedad donde todos estamos inmersos. La sociedad paya esta
acostumbrandose a delegar las responsabilidades de la educa-
cion en los profesionales de la ensefianza. La escuela no es el
tnico elemento educativo o informativo en la sociedad actual,
es un elemento importante, pero no el tinico, ni probablemente
el mas importante hoy en dia, en una sociedad dominada por
los medios de informacion. No puede asumir todo lo que le esta
pidiendo la sociedad. Una presién social que complica bastante
la vida de los que se dedican a la ensefianza, ya que a veces
llegan a la conclusién de que se les pide que presten atencién
a todos los problemas y a todas las situaciones que tienen los
y las estudiantes .

5. El pueblo gitano hoy

En pleno siglo XXI, la comunidad Rroma todavia recibe un re-
chazo general por parte de la mayoria de la sociedad. Es toda-
via dificil aceptar a los diferentes. Aquellos que viven a su aire,
sin correr detrds del dinero desesperadamente, sin necesidad de
consumir cada vez mas y mas, viviendo al dia. Tal vez la envidia
provoca el desprecio de muchos payos atrapados en la socie-
dad de consumo que prevalece hoy. Este rechazo y la precaria
situacién socio-econémica de gran parte del colectivo gitano
provoca que sus miembros continden viviendo con inseguri-
dad y con dificultades de adaptacion. Los nifios lo acusan en
las escuelas. Les cuesta mas concentrarse y estar en condiciones
de aprender. Luego algunos dirdn que son menos inteligentes.
Algunos gitanos adultos todavia desconfian de la escuela, una
institucion paya, que puede dafiar a sus hijos al imbuirlos de
cultura paya. Ya hemos hablado acerca de la poca influencia
relativa de las escuelas.

Pero también tenemos que denunciar unas politicas sociales y
de vivienda dirigidas a las familias gitanas, que se disefian des-
de el punto de vista payo, desde el punto de vista de la cultura
dominante y de acuerdo a los intereses de esa mayoria. Antes
de exigir los deberes es necesario reconocer los derechos y no
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al revés. "Cuando sepan cémo comportarse en la forma que no-
sotros queremos entonces les daremos las viviendas decentes”.
Con esta expresion se han justificado retrasos en los planes de
vivienda de interés social. Con esta justificacién se han retrasa-
do escolarizaciones de nifios y nifias que después han sido muy
dificiles y, en ocasiones, han fracasado.

6. La escuela y los nifios gitanos.

Desde que los nifios gitanos se han escolarizado significativa-
mente, en la década de 1960, se ha recorrido un proceso largo,
no siempre con éxito. De aulas y escuelas puente a los centros
gueto actuales.

Comenzamos con muy buena fe, a escolarizar a nifios gitanos
en escuelas especiales, separados de los alumnos del pafs, para
facilitarles los habitos adecuados que les permitieran integrarse

en las escuelas que funcionaban en aquellos afios. La diferencia
era considerada como un déficit. Mas tarde, las escuelas puen-
te desaparecen por la presion de diferentes colectivos de ense-
fiantes®, de asociaciones gitanas y del cambio de mentalidad
social. Estamos en la década de 1980. Se crean, en Catalunya,
escuelas de accién especial, el programa de educacién compen-
satoria — que al principio se llamé “de marginados sociales"- y
comienza timidamente la escolarizacién de los gitanos en las
mismas condiciones que el resto de la poblacién. En la década
de 1990 se habla de la educacién intercultural.

A finales del siglo XX, el resurgimiento de las tendencias racis-
tas y clasistas en la sociedad, la caida de la tasa de natalidad
en general, la aplicacion de la reforma educativa prevista por la
LOGSE, el aumento indiscriminado de plazas escolares en escue-
las concertadas, la llegada de familias provenientes de paises
pobres y la crisis econémica han hecho que nos encontremos,

3 Este fue uno de los objetivos de la creacién de “Ensefiantes con gitanos"”
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otra vez, con escuelas donde sélo se matriculan alumnos gita- F. Coordinar de forma efectiva todas las instituciones y ser-
nos y extranjeros pobres (en los afios sesenta no habia extran- vicios que tienen como objetivo colaborar, en plan de igual-
jeros). Nos enfrentamos a un desafio dificil. La opinién publica dad, con el pueblo gitano. Hacer realidad lo que decia la
esta de acuerdo. Los gobernantes dejan hacer sin intervenir. Se orden de creacién de escuelas de accién especial en 1981:
mantienen los guetos. ¢{Quién sale mas perjudicado? ¢Cdmo una estrecha colaboracion de los diferentes departamentos
favoreceremos, a la larga, la relacién intercultural entre todos de la administracion y los ayuntamientos.

los miembros de la sociedad catalana o espafiola?* o ) o
G. Visibilizar el cal6® en el ambito escolar. El respeto y la

proteccién de todas las lenguas que hablan los nifios de-
o ben incluir la lengua que durante siglos han hablado los
7. ObjetIVOS a alcanzar en las escuelas gitanos. Habra que aportar recursos para la recuperacion de

_ _ esta lengua.
En la segunda década del siglo XXI no esta resuelta la integra-

cién de todos los nifios en las escuelas, sean de la cultura que
sean. Las diferencias no deberian generar desigualdad. La in-
tegracién debe permitir que todos los nifios y nifias terminen la
etapa de escolaridad obligatoria con los mismos recursos para
hacer frente a la vida adulta.

Adn hoy en dia debemos insistir en conseguir unos objetivos
que son basicos y minimos.

A. Una buena relacién con las familias: permitiria sentir
la escuela con simpatia y vivir una experiencia positiva que
hiciera cambiar la percepcién que tiene el pueblo gitano,
con razon, de la escuela. A menudo la relacion se limita a
discutir los supuestos conflictos que nifios y nifias causan en
los centros.

B. Trabajar conjuntamente las instituciones escolares y las
asociaciones gitanas. Se podria luchar con eficacia contra

clones g P on © (65 HE PEOIDO A LOF RETEF MAGOS Que
dos situaciones presentes en la escolarizacion de muchos MIE ECHEM MELDT ANUNEIDT
gitanos: el fracaso escolar y el absentismo.

C. Presionar a las administraciones para cambiar los crite-
rios para la admision de alumnos y evitar, asi, la formacién
de guetos escolares artificiales (o sea, que no se correspon-
den con la poblacién del entorno del centro escolar).

D. Utilizar con cuidado los libros de texto y materiales di-
dacticos. Todavia hay bastantes que mantienen los estereo-
tipos y prejuicios hacia el pueblo gitano, a pesar de - o tal
vez por eso — los seiscientos afios de convivencia que lleva-
mos. También tenemos que estar atentos con las actitudes

de algunos ensefiantes: las actitudes racistas se difunden i i

facilmente.

E. Promover unas normas de convivencia — hay quien dice

disciplina-que tengan en cuenta la diversidad cultural y la

sensibilidad infantil y adolescente de todo el alumnado

presente en las aulas. Pocas reglas, claras y una aplicacién

flexible, teniendo en cuenta las personas. No aplicar sélo

mecénicamente la letra del reglamento de régimen interno, %
LR

sino tener en cuenta su espiritu.

4 Puede completarse este andlisis con el documento "Els infants gitanos a I'escola”
(2012) elaborado por “Macama Prucha”, (“Ensefiantes con gitanos" en Catalunya) 5 0O el romané estandar, tal como preconiza el Instituto de Cultura Gitana.
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DOCUMENTO:

“Los nifios gitanos en la escuela”

I. PRESENTACION

Nuestra Asociacion

“Macama Prucha" (Macama (arabe-hebreo) : encuentro - reu-
nién / Prucha (cal6): preguntar - preguntarse “Encuentro - reu-
nién para preguntarse”) es una Asociacién no gubernamental,
civil, aconfesional, pluriétnica, intercultural, apartidista y asam-
blearia, de caracter socioeducativo y de funcionamiento demo-
cratico, especialmente vinculada al Pueblo Gitano.

Es el Colectivo de la Asociacion de Ensefiantes con Gitanos en
Catalunya.

Entre las actividades previstas en los Estatutos de la Asociacion,
para el cumplimiento de sus fines, figura la posibilidad de or-
ganizar seminarios, jornadas y actividades de formacién, inter-
cambio y encuentro de profesionales interesados en la promo-
cion del Pueblo Gitano. El Documento que tenéis en las manos
es el fruto de un Seminario de estas caracteristicas.

El Seminario "Los nifios gitanos enla escuela”

El Documento que sigue es el resultado del Trabajo realizado
durante el primer semestre del curso 2011-12. Nos propusimos
hacer una reflexion sobre nuestra practica profesional con ni-
fios gitanos, teniendo presente las conclusiones y lineas de tra-
bajo tratadas por los expertos, pero poniendo el acento en lo
que observamos en la realidad de nuestro entorno.

1. En primer lugar, hemos querido hacer el diagndstico de
una situacién que vemos problematizada. El punto de
partida ha sido, por una parte, diferentes investigacio-
nes i informes, relacionados directa o indirectamente,
con el tema y, por otra parte, nuestra propia reflexion
sobre la experiencia a pie de centro, aula y barrio. A lo
largo de las sesiones del Seminario esta segunda ver-
tiente ha ido adquiriendo, poco a poco, una mayor rele-
vancia, hasta ocupar un espacio central y determinante.
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Nuestro diagnéstico se centra en una situacién desigual
que necesita reorientar la actuacién en “la atencion a
la diversidad cultural”, en la “"capacidad inclusiva de
la comunidad educativa”, en la "sensibilizacion de las
familias y el entorno” y en el “refuerzo de los vinculos
familia-nifios-escuela”. Partimos del hecho de la des-
igualdad i el riesgo de exclusion social como cuestion
estructural.

Existe un cierto vacio de informacién sistematizada so-
bre la cuestién que nos ocupa y nos inquietan los tipos
de respuesta institucionales que se ofrecen a acerca de
estos temas.

. También hemos hecho un cierto andlisis de los factores

que inciden en la cuestion: a nivel familiar, del entor-
no, del centro escolar y del profesorado, de las admi-
nistraciones y de los planes de actuacién derivados de
las politicas implementadas. Pronto el tema objeto de
reflexion iba apareciendo delante nuestro en toda su
complejidad. Se imponfa una constatacién de la que
no pudimos huir: sélo podriamos abordar la cuestion
teniendo presentes los diversos agentes que intervienen,
las diferentes dimensiones de la cuestion i los diferentes
tipos de profesionales implicados.

La escolarizacién tardia, el absentismo y el abando-
no escolar prematuro son, efectivamente, fenémenos
complejos, especialmente agudos en ambitos sociales
deprimidos, con repercusiones graves en los procesos
ordinarios de aprendizaje y con consecuencias en las
trayectorias posteriores de las personas.

3. En el Seminario pronto se formularon preguntas que

han acompafiado nuestra reflexion y los debates sobre




Documento: "Los nifios gitanos en la escuela"

nuestra prdctica profesional con nifios y nifias gitanas,
en el dmbito de la institucién escolar y de su entorno:

* (Qué educacién en la escuela?

e (Para qué vida?

e (Cuéles son las causas y las dimensiones del proble-
ma del absentismo y el abandono prematuro de la

escuela y cuando se manifiestan los primeros sinto-
mas del absentismo en los nifios y nifias gitanas?

e ¢Qué valoran las familias gitanas (de qué estan con-
tentas) y qué les gustaria encontrar en la escuela y
en la/el maestra/o de sus hijos?

* (Qué es posible y razonable esperar de nuestros
alumnos gitanos?

* ¢Cémo es la relacion social que tenemos con los ni-
fios y nifias gitanas y sus respectivas familias?

e ¢Qué hacer para sensibilizar a las familias?

e (Cémo reforzar los vinculos familia- nifos/nifias
- escuela?

De hecho, hemos orientado nuestros debates como una re-
flexion sobre la practica: buscando un conocimiento, un pen-
samiento de presente, no condicionado por la inmediatez y las
inquietudes del dia a dia de la escuela; con la pretension de ir
mas alla de las teorias y de las discusiones académicas sobre los
modelos escolares (comprensivos, inclusivos, etc.).

Asi es como nos hemos acabado preguntando por dénde pasa
hoy nuestro compromiso como profesionales de la educacién
que trabajamos con alumnos y familias gitanas. Las pregun-
tas, al final, hacian referencia a los prerrequisitos de la lucha
contra el absentismo; a los tipos de medidas contra el fracaso
escolar; a los factores explicativos del fendmeno; a las politicas

educativas a promover y, sobretodo, a las inquietudes y lineas
de trabajo prioritarias para todos los que trabajamos como en-
sefiantes y educadores con gitanos.

Como es de imaginar tuvimos que delimitar i acotar la temati-
ca. Las preguntas eran punzantes y el tiempo de nuestras reu-
niones limitado.

La finalidad de este Documento no es la recogida de datos
cuantitativos sobre el tema que nos ocupa, sino sintetizar y or-
denar la reflexion y el debate interno realizado en el dltimo
trimestre, con la intencién de compartirlo, posteriormente, con
otros profesionales y técnicos interesados en la temética.

Alguien puede llegar a pensar que nuestro documento tiene
un cierto sesgo por ocuparse excesivamente de la cuestion del
absentismo y del papel de las familias gitanas. Hemos queri-
do hacer una mirada pausada y abordar la tematica con estas
inquietudes de fondo. No es un sesgo, sino una focalizacién
pretendida: nos inquieta mucho el presente y el futuro de los
nifios y nifias gitanas que pasan por nuestras aulas, pero que se
ausentan o acaban por hacerlo prematuramente.

Partimos de nuestra experiencia. Somos conscientes que nues-
tras preocupaciones reflejan situaciones vividas en poblaciones,
barrios y zonas determinadas, en algunos casos ubicados en
periferias urbanas con una problematica social y econémica
aguda. No pretendemos generalizar lo que nosotros vivimos
y, mucho menos, confundir la parte con el todo. Lo que sigue
a continuacién, refleja, solamente, aunque deseamos que fiel-
mente, lo que nosotros vivimos alla donde estamos. Tan sélo es
nuestra mirada, una visién de las cosas. Hemos querido reflexio-
nar i queremos compartir con otros compafieros lo que hemos
pensado: no podemos ni queremos callar mas.
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IT. APORTACIONES PARA EL
DEBATE

1) UN ANALISIS DE LA SITUACION

e Situacion general

En los tltimos 50 afios el nivel educativo de la poblacién adulta
ha mejorado muy notablemente. Ha sido uno de los mayores
avances y cambios positivos en comparacion con la media de
los paises de la OCDE'.

» Situacion escolar especifica de los
ninos y nifias gitanas.

Se ha indicado, con motivo, la necesidad de una pauta espe-
cifica de analisis para diagnosticar bien la situacion, el éxito y
el riesgo de fracaso de los nifios y nifias gitanas en la escuela.

En el caso del conjunto de Catalufia, no disponemos de da-
tos oficiales sobre la escolarizacién de los alumnos gitanos. Los

1 "Desde 1999, la formacién de la poblacion adulta espafiola ha mejorado 17 puntos
porcentuales. De la poblacion adulta espafiola, un 30% posee titulacién superior, frente a
un 27% de UE y un 30% de OCDE. Sin embargo, sélo el 22% posee estudios secundarios
no obligatorios, frente al 48% de UE y el 44% de OCDE". (Indicadores de la OCDE 2011.
Madrid, 2011, pp. 10-12).

datos publicados son una aproximacién fiable, pero de caracter
local (Barcelona y Badalona) del 2001 y 2002, respectivamen-
te, 0 un andlisis general poco profundizado (2006). Los datos
recogidos en estudios sobre la situacién de la escolarizacién
de los nifios, nifias y jévenes gitanos y los niveles de instruc-
cién de esta poblacién en Catalufia contrastan mucho entre si
y no permiten, hoy por hoy, hacer un andlisis comparativo bien
fundamentado.

Seglin nuestra percepcion, se ha vivido, en las tltimas décadas,
una mejora sensible en los aspectos cuantitativos de escolariza-
cion. El problema consiste en el hecho de que la gran mayoria
no supera la ESO y que se produce un incremento del absen-
tismo muy significativo y un abandono prematuro en el Ciclo
Superior de Primaria.

El abandono y el éxito escolar estan feminizados. Los indices
de éxito de las mujeres son mayores que los de los hombres: las
chicas que siguen en el sistema educativo consiguen, proporcio-
nalmente, mejores niveles de estudios que los chicos; la mayoria
de las nifias son las encargadas de cuidar a los pequefios y, por
este motivo, empiezan a dejar de asistir a las clases, pero, pese
a este hecho, hay mas nifias que nifios antes de acabar la pri-
maria o la secundaria. El inicio de los problemas del absentismo
se detecta ya en tercero de Primaria.

La desafeccion de un incierto nimero de familias y nifios gita-
nos hacia la institucién escolar sigue siendo un factor que inci-
de en el absentismo y el abandono escolar: para ellos la escuela
no es un referente. Sigue presente una dindmica que relaciona
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la baja afeccion con el bajo rendimiento y la baja asistencia. El
problema es de todos: de las familias, de los nifios y nifias, de
los docentes y del conjunto de las administraciones. Pensamos
que se debe potenciar la vinculacién y complicidad entre las
familias y la institucién escolar.

Hace afios que echamos en falta una mejor efectividad de las
medidas disefiadas para encarar el tema con energia. Falta
coherencia y continuidad. Sabemos que no es facil, pero hoy
cuesta ver que el conjunto de los agentes implicados estén com-
prometidos a fondo con el tema. Asi mismo, las dificultades
del momento requieren una accién coordinada que sume vo-
luntades y recursos de la escuela, de las administraciones y del
entorno social, con el fin de poner las bases de una mejora de
la situacién en el futuro.

En nuestros debates hemos constatado que el problema no es
exclusivamente de los gitanos. Es una cuestion que afecta al
conjunto de la poblacién y que se agrava muy significativamen-
te, en el caso de la poblacién escolar gitana. Si casi un 30%
de la poblacién sale del sistema sin el Graduado de Educacién
Secundaria Obligatoria, en el caso de los gitanos, a la espe-
ra de los resultados de un estudio de 2012, estimamos que la
cifra es mucho més elevada. Este hecho aumenta el riesgo de
fracaso escolar y hace muy vulnerables a los jévenes gitanos
ante el mercado de trabajo, en el que, para cualquier ocupa-
cién se solicita el Graduado en ESO. Si bien el establecimiento
de la obligatoriedad de la escolarizacién hasta la edad mini-
ma de insercién al mundo laboral esté llamada a posibilitar
el crecimiento personal y el logro de las metas profesionales,
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observamos cémo las dificultades de integracién en el este am-
bito escolar suelen reproducirse posteriormente en los procesos
de formacién laboral. En las diferentes tipologias de formacién
post-obligatoria vuelve a constatarse que, a menudo, las dificul-
tades se centran, incluso, en los habitos mas basicos de trabajo.
Esta realidad dificulta, ademas, una posible posterior integra-
cién social y laboral.

En nuestra opinién, la crisis econémica y la situacién del merca-
do laboral quizas obligara, también a los gitanos, a revalorizar
de hecho, mas alla de las valoraciones genéricas positivas de la
educacién y la instruccién escolar, volver a estudiar por la via
de la educacién de adultos o de la formacién ocupacional, que
creemos estan llamadas, en un futuro préximo, a tener un papel
importante para esta poblacién.

Sin pretender analizar ahora el fenémeno, hemos visto cémo,
en los dltimos afios se producia, entre muchas de las familias
gitanas una cierta relajacién y como se veia decaer la tensién y
el esfuerzo mantenido en el campo de la educacién.

Si observamos el nivel de instruccién del conjunto de la po-
blacién gitana y los datos referidos a los diferentes niveles y
etapas del sistema educativo, el panorama, por comparacién al
del conjunto de la poblacién catalana, es poco alentador.

Constatamos, a partir de nuestra propia experiencia, realida-
des como las siguientes:
e En nuestros barrios, los hijos de una segunda genera-
cién de gitanos, que hicieron grandes progresos en el
campo de la escolarizacién hara unos diez afios, estan
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abandonando prematuramente la escuela a un ritmo y
una intensidad preocupante.

Tenemos la percepcién, des de los barrios, los centros
y las aulas donde se desarrolla nuestro trabajo, que la
mejora en el relativo "bienestar” de las familias no ha
ayudado lo que era de esperar a los procesos de esco-
larizacién de sus propios hijos. Asi nos lo han reconoci-
do, también, algunos gitanos de respeto preocupados
como nadie por el fendmeno que comentan. Cuando
las cosas les iban mejor o no les resultaban tan dificiles,
muchas familias se “relajaron” en la exigencia de traba-
joy disciplina a los nifios y nifias. En nuestro entorno no
son pocos los padres y madres que se han “acomodado”
a la presién de un entorno social, de un "ambiente” ya
existente en algunos barrios, que vuelve a cuestionar
la utilidad de realizar la escolarizacién obligatoria. La
escuela, por otra parte, ya no es el "ascensor social”
que era hace pocos afios: el hecho de tener estudios
no es una garantia, para nadie, de acceso, por ejemplo,
al mundo laboral, pero sigue siendo una condicién ne-
cesaria para una insercién normalizada al mercado de
trabajo.

Sigue vigente y coge fuerza un viejo y tradicional sis-
tema identitario formulado en negativo y por contra-
posicién al mayoritario. La escuela forma parte de un
mundo, visto por gran nimero de gitanos, como dife-
rente y alieno. Quizas habiamos pensado que las cosas
empezaban a cambiar significativamente.

Es frecuente ver como algunas familias se aferran a vie-
jas costumbres, que vinculan explicitamente el abando-
no prematuro de la escolarizacién a cuestiones identita-
rias. Estas posiciones se ven reforzadas si los alumnos y
las familias gitanas perciben algtin tipo de rechazo en
la escuela cuando, después de ausentarse de la misma,
se reincorporan a las aulas.

Hemos reflexionado sobre cémo el rechazo de las mayo-
rias provoca actitudes de autodefensa, como las citadas,
en las minorias. Dejados a un lado, los gitanos volvemos
a la segregacion escolar: un ciclo negativo que vemos
avanzar de nuevo y con una fuerza que no tenfa hace
décadas. De hecho, vale la pena constatar que la escue-
la no es una prioridad para muchas familias y tampoco
lo es para muchas familias gitanas.

En su caso, esto no quiere decir que la comunidad gi-
tana no se haga responsable de sus obligaciones. La
familia es quien realmente educa a los hijos en todos
los aspectos y la aportacion de la escuela es subsidiaria:
aporta aquellos elementos necesarios para vivir y convi-
vir en la sociedad en la que todos estamos inmersos. Las
familias gitanas no delegan la educacién de los hijos
en la escuela, que puede contribuir, aunque no exclusi-
vamente, a hacer de los hijos unos buenos ciudadanos,
pero a la que no corresponde hacer de ellos unos bue-
nos gitanos. Ni lo puede hacer ni lo pretende hacer la
escuela, ni lo aceptarfan ellos.

* Nos duele y nos deja perplejos el hecho que el asocia-
cionismo gitano y el clima que envuelve el mundo evan-
gélico (el "Culto")? contribuyan a reforzar los valores
mas resistentes al cambio; cooperen a frenar avances
en el campo de la educacién o no tenga una incidencia
mas positiva en el tema que nos ocupa. El problema lo
encontramos, también, en la manera como desde estas
instancias se acostumbra a valorar la escuela y en los
criterios y preocupaciones que acaban configurando
su funcién social. Entendemos que compete a las ad-
ministraciones publicas la implicacién del movimiento
en la temética que nos ocupa, mas alla de las dinami-
cas puntuales y clientelistas. El movimiento evangélico
gitano podria ser un canal fundamental para la sen-
sibilizacién educativa con las familias y conseguir los
efectos multiplicadores, y es necesario trabajarlo con
sus responsables.

En algunos de nuestros entornos el desconcierto de las
familias hacia la institucién escolar y muchos maestros
ha crecido y se transmite de padres a hijos. Dificilmente

2 "La pervivencia de valores premodernos que niegan los derechos de las mujeres a la
igualdad o los derechos de los nifios a la educacion, [...] forman parte del bloqueo que ha
estado frenando el cambio social en la comunidad gitana. [...] Los valores premodermos pre-
sentan una mayor resistencia cuando la dindmica comunitaria es mas cerrada, tanto por la
falta de relaciones con personas no gitanas como por la pertenencia a determinados grupos
y asociaciones especificamente gitanos. El factor religioso es aqui especialmente significati-
vo dandose los dos extremos entre los catélicos (méas proclives al cambio) y los evangelistas
(més aferrados a los valores premodernos)”. Diagndstico social de la comunidad gitana
en Espafia. Un analisis contrastado de la Encuesta del CIS a Hogares de Poblacién Gitana
2007. Miguel Laparra (Coordinacion). Universidad Publica de Navarra. 2009.
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los chicos valoraran positivamente aquello que sus pa-
dres no reconocen como un bien para sus hijos. Asi mis-
mo, hay aproximaciones que avanzan e invitan aun, a
mirar al futuro con confianza.

Paraddjicamente también se ha de reconocer el esfuer-
zo de muchos maestros y profesores, que han ayudado
a sus alumnos a superar los niveles educativos de sus
padres.

Nos cuestionamos acerca de las estrategias, recursos y
medidas implementadas en las escuelas para la aten-
cién a la diversidad; por la manera cémo se selecciona
el personal que atiende estas necesidades; por las ga-
rantias de continuidad que se ofrecen a los proyectos
que tienen éxito; por la formacién y escasa orientacién
laboral que se realiza en los centros; y por la manera y
las instancias con las que se deberia de poder abordar
cuestiones con claridad, rigor y mas resultados practicos.
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e También la politica de becas ha ocupado nuestra re-

flexion y mereceria un detallado analisis: cdmo se ges-
tionan las ayudas para libros y materiales, comedores,
etc.?; équé pensar sobre sistemas de "becas para la exce-
lencia": estaran los estudiantes gitanos en condiciones
de aprovecharlas?

La experiencia nos indica que, en ocasiones, las admi-
nistraciones o los Servicios Territoriales del Departament
de d'Ensenyament contribuyen a cerrar la escuela sobre
ella misma, dificultando una relacién préxima con el
entorno social y los agentes educativos que intervienen
des del ambito educativo no estrictamente escolar. Se
hacen eco de indicaciones que habitualmente ponen la
norma por delante de las personas: hace falta cumplir
lo establecido, sin mas discernimientos, aunque perjudi-
que a los alumnos escolarizados, cuando éstos deberian
de ser el primer y principal objetivo de la educacién.
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En este punto, se olvida el principio evangélico que “el
sabado se ha hecho para el hombre y no el hombre para
el sdbado”.

Algunas de las alternativas que se nos ofrecen o bien se
presentan con suposiciones i hechos que no se ajustan
del todo a la realidad o, cuando son realidades de éxito,
no llegan a ser generalizables: las excepciones no son la
solucién adecuada al problema que nos concierne.

En algunas escuelas con un elevado nimero de alumna-
do gitano los niveles de absentismo son muy elevados.
Ciertamente son muchos los factores que inciden en
este fenémeno.

Algunos de los esfuerzos realizados en los Gltimos afios
estan sometidos a las limitaciones y constrefiimientos
que imponen la pérdida de recursos disponibles, hasta
la fecha, des de el entorno. Cerrar la escuela en ella mis-
ma y en la accién de los maestros, no hace sino reforzar
una imagen alejada de una escuela poco inquieta por
la mejora cualitativa de su relacién con las familias y su
entorno social mas préximo.

Dada la obligatoriedad de la educacién hasta los 16
afios, haria falta que las administraciones garantizasen
una normativa, protocolos y herramientas comunes y
concretas a desplegar por parte de los centros educati-
vos con problematicas de absentismo importante. De la
misma manera, es necesario garantizar des del conjunto
de los servicios publicos, des de los entes mds cercanos
hasta los mas alejados del ciudadano (educacién, bien-
estar, justicia, etc.) el cumplimiento de los deberes y de
los derechos de los nifios y nifias y sus respectivas fami-
lias, del conjunto del profesorado y de los profesionales
implicados en los procesos formativos.

La organizacién de los institutos dificulta y mucho, la
relacién personal profesorado — alumno: pocas horas de
convivencia con el tutor o tutora, cambios de profesora-
do, de grupos clase, de horarios.

El sistema educativo tiene, a mas a mas, una rigidez que
haria falta replantear. dificulta el tratamiento adecuado
de situaciones concretas que demandan medidas espe-
cificas, como seria la reincorporacién de alumnos con
graves deficiencias en las competencias basicas en el
grupo que les corresponde segtin su edad. No somos
defensores de un modelo de agrupacién del alumnado
en funcién del nivel de conocimientos, pero tampoco se
pueden ignorar situaciones concretas y puntuales que
requieren medidas ad hoc.

La ESO resulta demasiado larga para este tipo de po-
blacién y no sélo para ellos. El paso del instituto a los
12 afios ha sido perjudicial para la escolarizacién de los
nifios y nifias gitanas, especialmente, para ellas. Muy
a menudo acaban los estudios en el segundo curso
de esta etapa educativa y, por el efecto de contagio y
como consecuencia de las bajas expectativas familiares,
muy pronto, sus hermanos también dejan la escuela.
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El abandono prematuro de los estudios de Secundaria
por parte de los hermanos grandes tiene una incidencia
muy directa en el absentismo de los hermanos peque-
fios en la Primaria.

La etapa de la ESO mereceria un mas detallado anali-
sis; es complicada para la mayoria de la poblacién tal y
como ya se ha explicado (diferente a como se proyecto
en origen) y para adolescentes en situaciones desfavo-
rables o en situaciones de riesgo aumenta (adin mas si
cabe) su dificultad. Las nuevas propuestas ministeriales
de volver a reformar la estructura de la Secundaria no
ayudan a volver a pensar en la complejidad y las dificul-
tades que estamos sefialando.

Ademads, hay que tener en cuenta que hay familias que
tienen un nivel de instruccién bajo que no les permite
seguir los estudios de sus hijos o no dan la importancia
a la realizacién de tareas escolares en casa o al hecho
que los chicos y chicas tengan habitos que faciliten los
estudios, el orden y la disciplina personal. Por suerte hay
de todo y el éxito no viene determinado exclusivamente
por el nivel de instruccién de los padres: hay familias
en estas situaciones que tienen y mantienen el interés
en los estudios de sus hijos e hijas y los facilitan. Pero
constatamos también, la existencia de que situaciones
como las descritas se reproducen con excesiva frecuen-
cia y que su importancia y significacion hay que tener-
las presentes.

Toda la comunidad educativa (familias y alumnos, do-
centes y profesionales de los servicios educativos) han
de conocer, divulgar y utilizar los diferentes servicios
publicos disponibles para mejorar los procesos de es-
colarizacién de los alumnos. Los EAP, LIC, promotores/
as, servicios sociales y otros profesionales pueden llegar
a ser de una gran ayuda a la tarea educadora de los
maestros, profesores o profesoras, no tanto por segregar
al alumnado en funcién de sus dificultades, etnia, com-
portamiento o situacién familiar, sino para mejorar la
adaptacion a las aulas y a las escuelas.

El seguimiento de la accién tutorial se podria mejorar
modificando la organizacién interna de los centros edu-
cativos: tutorias compartidas o tutorias orientadoras,
donde todo el profesorado hace de tutor, a cada per-
sona le corresponden unos doce nifios o nifias, lo que
facilita mucho el seguimiento personal, la relacién con
las familias, asi como la orientacion.

Una experiencia de trabajo coordinado entre diferen-
tes territorios y niveles profesionales es, por ejemplo,
el que se ha llevado a cabo los Ultimos afios para re-
ducir el absentismo en los municipios de 'Hospitalet
de Llobregat (barrios de Bellvitge i Gornal), El Prat de
Llobregat (barrios de Sant Cosme i Sant Damia), Sant
Adria de Besos i Badalona (barrio de Sant Roc). Los
profesionales de los servicios educativos y las adminis-
traciones locales han impulsado la creacién del Grupo
de Trabajo Interprofesional e Interzonal de Apoyo a la
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Escolarizacién, que cuenta con la colaboracién de las
entidades privadas que colaboran.

Este grupo de trabajo establece cuatro niveles de absentismo:
— Esporadico: 10% - 25%
— Continuado: 25% - 50%
— Prolongado: 50% - 75%
— Cronificado: 75% - 100%

El absentismo, con origen y motivos multifactoriales (aspectos
organizativos familiares, econémicos, culturales pero también
por dindmicas generadas desde los centros educativos y pos-
teriores decisiones personales de los propios alumnos) ha de
poder ser abordado desde un trabajo en red que permita:

— Unarecogida sistematica de los datos de absentismo

— Un analisis compartido de los motivos que provocan
el absentismo

— Un plan de trabajo educativo orientado al alumno
y la familia con profesionales referentes que pue-
dan modificar y mejorar las dindmicas negativas
generadas.

— Un plan que incida en el acogimiento del alumnado
gitano por parte de los centros escolares y en las
practicas metodoldgicas que se implementan.

* Hay que concienciar a los alumnos y a sus familias de la
importancia que tienen las continuadas y repetidas fal-
tas de asistencia esporadicas (un hecho que a menudo
valoran como “normal” debido a sus necesidades habi-
tuales), porque llegan a cronificarse y este absentismo
suele provocar el abandono total de la escolarizacion
(en algunos casos en edades muy tempranas) y, por tan-
to, la falta de interés y de capacitacion en aspectos tan
basicos como la lectoescritura y los conceptos matema-
ticos mas elementales.

La recogida sistematica y fiable de los datos de asis-
tencia y rendimiento escolar se hace de maneras muy
desiguales en los centros. En algunos no se ve la ne-
cesidad de hacerla, en otros no se utiliza a fondo esta
informacion para actuar contra el absentismo. Por for-
tuna en otros la recogida de datos es el punto de parti-
da de unas intervenciones eficaces con las familias. Los
centros con una presencia significativa de alumnado
gitano deben hacer un seguimiento de la asistencia y el
rendimiento escolar que permita analizar, posteriormen-
te, qué ocurre en realidad con esta poblacién en la es-
cuela. Ya hace mas de una década que algunos de estos
centros estan haciendo un riguroso, continuado y ejem-
plar seguimiento gracias al cual, en algunos barrios, ha
mejorado la asistencia y el rendimiento escolar en el
primer ciclo de Primaria. Estas experiencias marcan el
camino que se debe seguir en los ciclos siguientes. Seria
muy interesante mantener estos esfuerzos e incentivar
su generalizacion.
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* Como hemos dicho anteriormente, hay familias gitanas
que no perciben como suya la escuela de sus hijos e
hijas. A pesar de la variedad no faltan escuelas don-
de los maestros ponen muy poco interés en mejorar la
relacion con las familias: estas escuelas se convierten
en un espacio cerrado, con poca o nula relacién con su
entorno inmediato. También hay casos que el lenguaje
utilizado en las comunicaciones ordinarias con las fa-
milias no lo entienden sus destinatarios. Se hace nece-
sario un cambio de modelo en las relaciones docentes-
alumnado-familias, que dé valor a la funcién educadora
de la escuela con conviccidn, respeto mutuo, empatia y
actitud acogedora.

* Es cierto que hay experiencias de éxito escolar entre
nifios y j6venes gitanos. Es el resultado del interés y es-
fuerzo de estos alumnos por aprender y, en parte tam-
bién, del acompafiamiento de profesionales y algunas
instituciones que proporcionan apoyo a los estudiantes
con ganas de estudiar y progresar con mayor o menor
apoyo de sus familias. Entre los gitanos también hay
un alumnado desfavorecido y resiliente, en unos porcen-
tajes desconocidos hoy dia, que recibe ayuda externa.
En su conjunto son experiencias muy significativas pero
minoritarias.

No tenemos datos reales que nos permitan afinar mas el
analisis, pero tenemos la conviccién que entre los nifios
y j6venes gitanos y gitanas la realidad del fracaso esco-
lar es mucho més elevada del 12/15% o del 28'4% de
la media catalana y espafiola respectivamente.

2) HACIA UNA ACTUACION ESTRATEGICA

Un objetivo: No renunciar a superar |as dificultades actua-
les y el elevadisimo fracaso escolar existente.

Y una reivindicacion, ya histérica, para la mejora de la
situacion del pueblo gitano, mediante una estrategia
con dos vertientes:

e Unas politicas publicas formuladas con claridad y eje-
cutadas con determinacion que, en el marco del Plan
Integral® aplicado y controlado con rigor, comporten
medidas concretas y la inversién econémica que las
haga posibles.

Hace falta el trabajo de diferentes sectores sociales que
implique a las administraciones en unas politicas no
solamente de escolarizacién sino de cambios socioeco-
némicos dirigidos a la inclusién de todas las personas y,
por tanto, de todas las familias gitanas. Pensamos que
son prioritarias las politicas siguientes:

3 El Plan Integral tendria que de revisar su intervencion y tener en cuenta el nuevo Marco
Europeo para la Inclusion de los Gitanos, asi como la Estrategia Estatal para la Inclusion
de los Gitanos en 2020, y elaborar |'Estratégia Autonomica de Catalunya, y, a la par, instar
a los ayuntamientos a incluir el tema en sus Planes Locales de Inclusién Social o en otras
actuaciones y marcos definidos.
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a) Una continda intervenciéon y presion de las
Administraciones;

b)
9

d)

Una politica de vivienda permanente y que alcance
a esta poblacion;

Facilitar la mejora de las condiciones de vida de
toda la poblacién gitana;

Mantener unas politicas educativas claras, coheren-
tes y continuadas en el tiempo:

Entender y explicar la naturaleza especial del
rechazo de los gitanos a la escuela;

Dar la formacién adecuada y especifica al profe-
sorado que esta trabajando hoy dia con gitanos
en las aulas;

Establecer medidas y mecanismos que eviten la
guetizacién de algunos centros;

Hacer de la lucha contra el absentismo, contra
el abandono escolar prematuro y contra el fra-
caso escolar de los nifios y jévenes gitanos de
ambos sexos una prioridad del Departament
d’Ensenyament, en el marco del programa
“L'Horitz6 2020" de la unién Europea, con las
medidas idéneas y los recursos suficientes, como
los previstos en el “Proyecto Promocién Escolar
del Pueblo Gitano en Catalunya” (enero 2012),
a medio y largo plazo;

Mantener, contra la opinién de algunos impa-
cientes, el esfuerzo para consolidar los éxitos,
hoy atin minoritarios, y a pesar de su coste
econdémico. Se trata de un éxito poco conocido,
poco rentable politicamente, pero de una efica-
cia indudable en la perspectiva de construir un
pais cohesionado socialmente. En este sentido,
es preciso reconocer el acierto de mantener
los promotores escolares y la importancia de
trabajar a fondo esta figura, proporcionando
a los promotores y promotoras una formacién
especifica en profundidad; y también es preciso
avanzar en la orientacién educativa familiar, con
campafias especificas de sensibilizacién para las
familias y sus hijos e hijas;

Cambiar el modelo de seleccion de docentes y
de distribucion de plazas en zonas “sensibles” o
que necesitan una gran atencion a la diversidad;

Necesidad de incorporar, sin cuestionar las ta-
reas que corresponden a los maestros, distintos
perfiles profesionales en los equipos docentes
que puedan establecer puentes entre la escuela,
las familias y los nifios y nifias;

Promover campafias dirigidas a las familias a
fin de impulsar su implicacién en los estudios de
sus hijos e hijas y la participacién en la comuni-
dad escolar.

e Un renovado compromiso de los profesionales de la edu-
cacion que trabajan con gitanos: {Qué podemos y qué
hemos de hacer, quién, con quién, cémo?

La relacion con las familias es la asignatura pendiente. A menu-
do se ha establecido una relacion “asistencial” y se ha atribuido
la poca relacion con la escuela a causas culturales. Pensamos,
no obstante, que el planteamiento es otro: la necesidad de un
mayor y mejor contacto con las familias, desde la cercania y la
empatia. Una buena relacion con las familias permitiria que

vieran el hecho escolar con simpatia y vivieran una experiencia
positiva que haria cambiar la percepcion que el pueblo gitano,
con mucha razén, tiene de la escuela. A menudo la relacién se
limita a hablar de los supuestos conflictos que los nifios y nifias
provocan en los centros escolares.

Trabajar conjuntamente |as instituciones escolares y represen-
tantes de la sociedad gitana. Con esta colaboracion se podria lu-
char con mayor eficacia contra dos situaciones que marcan la es-
colaridad de muchos gitanos: el fracaso escolar y el absentismo.

Presionar a las administraciones para que cambien los criterios
de admision de alumnos y se evite, de esta forma, la formacién
de guetos escolares.

Revisar con detenimiento los libros de texto y los materiales
didacticos. Aln quedan algunos que mantienen los estereoti-
pos y los prejuicios contra el pueblo gitano, a pesar de —o quizé
por ello- los seiscientos afios de convivencia. Debemos también
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estar alerta con las actitudes del colectivo de ensefian-
tes: las actitudes racistas se extienden con facilidad.

Promover unas normas de convivencia —algunos las
llaman de disciplina- que tengan en cuenta la diversi-
dad cultural y la sensibilidad infantil y adolescente del
alumnado presente en las aulas. Pocas normas, claras y
una aplicacién flexible, atendiendo a cada persona. No
se debe aplicar mecanicamente la letra del reglamento
interno, se debe tener en cuenta su espiritu.

Asimismo hay condicionantes de tipo social, condicio-
nes particulares de vivienda y situaciones sociolabo-
rales que llegan a ser obstaculos muy importantes. En
este sentido debe establecerse una coordinacion y una
colaboracién de forma eficaz entre todas las institucio-
nes y servicios de la Administracién Publica y con las
entidades privadas que desean colaborar con el pueblo
gitano. Hacer realidad, e ir mas alla, de lo que decia la
Orden de creacién de las escuelas de Accién Especial
en 1981: una colaboracién estrecha entre los distintos
departamentos de la Generalitat y los Ayuntamientos.

El planteamiento que hemos intentado con esta apor-
tacién implica que los centros, los ensefiantes, los edu-
cadores y los profesionales implicados e implicadas
expongan con claridad los retos reales y concretos que
exige la realidad actual, que tengan el coraje de ser
autoexigentes y que realicen con decisién lo que, en su
contexto, sea posible hacer.

La tarea es inmensa. Requiere mucho esfuerzo por
parte de los maestros y maestras, cercania con las fa-
milias y una buena relacién con el entorno del centro
escolar. Es mas, implica desgaste y exige un trabajo que
englobe a los distintos agentes. El camino del recono-
cimiento y del respeto mutuo es largo y dificil, y vamos
a contracorriente.

Barcelona, mayo del 2012
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La mirada limpia no es la mirada
de la inteligencia, pero si es
eminentemente Inteligente.
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Tiene que ver mas con el don de
mirar viendo al otro sin prejuicios.

José Heredia Maya
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FRASES PARA
LA REFLEXION
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No quiero mi casa amurallada por todos lados, ni mis
ventanas cerradas. Yo quiero que las culturas de todo
el mundo soplen sobre mi hogar tan libremente como
sea posible pero me niego a ser barrido por ninguna de
ellas".

Mahatma Gandhi.

A una escuela sin exclusiones acuden personas con di-
ferencias cognitivas, afectivas, sociales, de género, étni-
cas, culturales,...Por tanto, su proyecto educativo se ha
de elaborar pensando en ellas y no en un alumnado
ficticio”.

M.L. Melero.

La falta de curiosidad o inapetencia por las culturas aje-
nas es un indice de decadencia y pasividad, porque la
cultura afectada por ese sindrome se convierte en mero
objeto de contemplacién.”

Juan Goytisolo.

La escuela como institucion tiene ante si la necesidad
de articular en su estructura y en su funcionamiento
el derecho a la igualdad y el derecho al respeto de la
singularidad”.

J. Gimeno Sacristan

66

66
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No se trata en absoluto de abandonar lo que podemos
ofrecer en cuanto a los conocimientos que impartimos,
se trata de saberse vulnerable, es decir, como siempre,
de buscar puntos de acuerdo que abran el saber, que
permitan la consideracién a otros saberes y el respeto a
otros maestros [..] “.

Teresa San Roman.

La educacién es el instrumento, probablemente menos
violento, si cabe, de que se vale la cultura dominante
para imponerse, para propagar su particular visién del
mundo, para desarrollar su particular jerarquia de valo-
res. La colision con otras culturas minoritarias, y mas si
son marginales o excluidas como lo es la cultura gitana,
se hace inevitable."

Antonio Carmona

Ademads de a pensar, la escuela ensefia a convivir. Es la
gran mezcladora social. En ella conviven nifios y nifias,
listos y torpes, blancos y negros, creyentes y agnésticos...
Y estdn alli juntos con unos profesionales preocupa-
dos por ensefiar la importancia que tiene la dignidad
humana..."

Miguel Angel Santos Guerra.




Frases para la reflexion

‘ ‘ Somos seres condicionados pero no determinados”.
Freinet.

‘ Toda practica educativa implica, por parte
del educador, una posicién tedrica. Esta posicién, a
su vez, implica una interpretacién del hombre y del

mundo, a veces méas y a veces menos explicita.”

Freire.

‘ ‘ La neutralidad no es posible en el acto educativo. Mi
punto de vista —yo diria mi opcién- es, el de los exclui-
dos, el de los condenados de la tierra".

Freinet.

‘ ‘ Los alumnos tienen derecho a la educacién pero que,
sobre todo, tienen derecho a tener éxito en la educacion.

Miguel Angel Santos Guerra.
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ALGUNAS CONTRADICCIONES
QUE SE DAN EN LA ESCUELA:

Dejar en el patio un caracol para entrar en clase y
estudiar en el libro uno dibujado.

Guardar silencio para empezar la clase de lengua.

Repetir lo que dice el profesor de forma literal, aunque la
pretension sea que haya alumnos creativos.

Conseguir buenos demécratas en una institucion
jerarquizada.

Ensefiar a participar sin que puedan decidir en asuntos
sustanciales.

Pretender coeducar en una institucion tradicionalmente
androcéntrica.

Educar en libertad en un lugar al que hay que acudir
obligatoriamente.

Dejar fuera la vida real para conseguir que la entiendan y
la expliquen desde una situacion artificial.

Pretender educar a las personas en la solidaridad mientras
se plantean de forma competitiva las actividades.

Organizar trabajos en grupo, pero hacer una evaluacién
rabiosamente individualizada.

Decir que cada uno tiene su ritmo, su estilo y su
capacidad para aprender pero organizar de forma
homogénea la clase.

Querer que sean creativos y, sin embargo, hacer exdmenes
en los que tienen que repetir literalmente.

Dar valor a la diversidad infinita de los alumnos y
establecer un curriculum tnico para todos.

Miguel Angel Santos Guerra




¢{Como es posible educar
hoy, con métodos y
actitudes de ayer a

las y los cludadanos

del manana?
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