Ministerio
de Educacion
y Formacion Profesional

Avanzando hacia una

educacion inclusiva.

La atencion al alumnado con
necesidades educativas
especiales enlas CC. AA. a través
de la revision de la normativa.

Nuria Manzano-Soto (Coord.)
Juana M.2 Herndndez Rodriguez
Belén de la Torre Gonzalez
Elena Martin Ortega



Catédlogo de publicaciones del MEFP: sede.educacion.gob.es/publiventa
Catdlogo general de publicaciones oficiales: cpage.mpr.gob.es

Titulo de la obra:

Avanzando hacia una educacion inclusiva.

La atencién al alumnado con necesidades educativas especiales en
las CC.AA. a través de la revisién de la normativa.

Autoras:

Nuria Manzano-Soto (Coord.)
Juana M. Herndndez Rodriguez
Belén de la Torre Gonzdlez
Elena Martin Ortega

Fecha de edicion: 2021

I]i
MINISTERIO DE EDUCACIONY FORMACION PROFESIONAL
Edita:

[ =A==
I.I-, -\.-.-1I

Direccién General de Evaluacién y Cooperacion Territorial
Subdireccién General de Cooperacién Territorial e Innovacién Educativa

© SECRETARIA GENERAL TECNICA
Subdireccién General de Atencién al Ciudadano, Documentacién y Publicaciones

Edicidn: 2021
NIPO (IBD): 847-20-202-5
NIPO (en linea): 847-20-203-0

ISBN (IBD): 978-84-369-6004-4
ISBN (en linea): 978-84-369-6003-7

Magquetacién e impresién: Punto Verde. S.A.


http://sede.educacion.gob.es/publiventa
http://cpage.mpr.gob.es

Autoras:

Nuria Manzano-Soto (Coordinadora), Juana M.* Hernandez Rodriguez, Belén de la
Torre Gonzilez y Elena Martin Ortega.

Han colaborado y enriquecido esta publicacion contrastando y completando la
informacién de su comunidad auténoma:

— Andalucia. Direccion General de Atenciéon a la Diversidad, Participacion y
Convivencia escolar.

— Aragon. Direccion General de Planificacion y Equidad.

— Principado de Asturias. Direccion General de Ordenacion, Evaluacion y Equidad
Educativa.

— Illes Balears. Direccion General de Primera Infancia, Innovacion y Comunidad
Educativa.

— Canarias. Direccion General de Ordenacion, Innovacion y Calidad.

— Cantabria. Direcciéon General de Innovacion e Inspeccion Educativa.

— Castilla y Leén. Direccion General de Formacion Profesional, Régimen Especial y
Equidad Educativa Servicio de Equidad, Igualdad y Orientacién Educativa.

— Castilla-La Mancha. Direccion General de Inclusion educativa y Programas.

— Catalufa. Direccié General de Curriculum i Personalitzacio.

— Comunitat Valenciana. Direccié General d’Inclusié Educativa.

— Extremadura. Direccion General de Innovacion e Inclusion Educativa.

— Galicia. Direccion General de Educacion, Formacion Profesional e Innovacion
Educativa.

— Comunidad de Madrid. Direccion General de Educacion Infantil, Primaria y
Especial.

— Region de Murcia. Direccion General de Innovacion Educativa y Atencion a la
Diversidad.

— Comunidad Foral de Navarra. Direccion General de Educacion.

— La Rioja. Direcciéon General de Innovaciéon Educativa.

— Ciudad Auténoma de Ceuta. Direccién Provincial de Ceuta.

— Ciudad Auténoma de Melilla. Direccion Provincial de Melilla.

Colaboradoras:

— Elena Gonzilez Lopez
— Alicia del Rio Alonso
— Ana Cristina Viruez Goémez

Estudio previo:

Este informe partié de un estudio previo realizado en el Centro Nacional de Innovacion
e Investigacion Educativa (CNIIE) en 2018-19. En el curso 2019-20, el estudio fue
actualizado con toda la nueva normativa, fue contrastado por las CC. AA. y elaborada
una nueva redaccion, resultando este segundo informe.



Notas de edicion

En consonancia con la Ley 3/2007 para la igualdad efectiva de mujeres y hombres, este
texto intenta emplear un lenguaje no sexista y lo mas inclusivo posible, como es obliga-
cion de las administraciones. Sin embargo, es posible que en alguna ocasion se recurra
al masculino genérico para facilitar la lectura de una frase, teniendo plena conciencia
de la necesidad de verbalizar ambos géneros en la exposicion practica.

A lo largo del presente estudio la referencia a las comunidades autébnomas se ha
realizado de acuerdo con la normativa compilada por la Comisién Especializada de
Nombres Geograficos.



INTRODUCCION

La finalidad de este informe es presentar el avance de las comunidades
auténomas (en adelante CC. AA.) y de las ciudades auténomas de Ceuta y
Melilla hacia un sistema educativo mds inclusivo, analizando la respuesta
educativa que se da al alumnado con necesidades educativas especiales (en
adelante NEE).

Este objetivo se aborda desde una perspectiva legislativa y desde el
desarrollo de practicas educativas. Con ambos procesos se pretende dar a
conocer las politicas publicas implementadas por las CC. AA., teniendo en
cuenta su realidad territorial (condicionantes sociales, culturales, econémicos
y trayectorias historicas).

Para llevar a cabo este trabajo, se ha utilizado una metodologia cualitativa,
apoyandose en el andlisis de contenido de la normativa vigente en las CC.
AA. 1a revision y el estudio han incorporado leyes de diferente rango o nivel
(decreto, ley, orden, instruccion, entre otras), se ha realizado sobre diversos
ambitos, entre los que destaca la atencién a la diversidad, la orientacion
educativa y la educacién especial...) y ha abarcado hasta junio de 2020.

El estudio se ha realizado en dos fases. En la primera, se procedi6 a la
compilacién y revisiéon de la normativa disponible en las webs oficiales de
las Consejerias y/o Departamentos de Educaciéon de las distintas CC. AA.,
en relacion con la respuesta educativa al alumnado con NEE. A partir de
esta revision se identificaron ocho bloques temadticos prioritarios, que han
permitido describir las medidas normativas implementadas por las distintas



CC. AA. para avanzar hacia un sistema educativo mas inclusivo. Los ocho
bloques son:
- Referencia a la Declaracién de los Derechos Humanos y la Convencion
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad en la normativa.
— Datos de la escolarizacion del alumnado con necesidades educativas
especiales
— Evaluacion psicopedagogica y dictamen de escolarizacion.
— Modalidades de escolarizacion existentes en cada comunidad auténoma.
— Iniciativas singulares interpretadas como avance hacia el proceso de
inclusion.
— Recursos personales especializados en centros docentes ordinarios.
— Evaluacion, promociéon y titulacion del alumnado con necesidades
educativas especiales al término de la Educacion Secundaria Obligatoria.
— Reconversion de los centros de educacion especial en centros de recursos
especializados y de apoyo a los centros ordinarios de un sector.

A partir de estos resultados, se puso en marcha la segunda fase para con-
trastar y completar la informacion recogida, la legislacion consultada y el anali-
sis realizado con las CC. AA. Para ello se elabor6 un cuestionario de contraste
con 26 preguntas especificas que fue cumplimentado con la informacién que
proporcionaron los informantes clave de cada CC. AA., a través del grupo de
cooperacion territorial de educacion inclusiva. Los objetivos consistian en ase-
gurar la veracidad de las fuentes, ajustar el andlisis realizado, completar lagu-
nas, corregir informacion y, en definitiva, lograr una descripcién del estado de
la normativa actual, ajustado a la realidad de cada CA. Ademais, el intercambio
de informacion ha resultado muy positivo, pues ha permitido dar a conocer
con mayor grado de detalle experiencias e iniciativas muy enriquecedoras.
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CAPITULO |

ORDENACION DE LA ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES Y REFERENCIA A LA CONVENCION DE
DERECHOS DE LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos (1989) supuso un gran avance a
la hora de establecer aquellos derechos humanos que son fundamentales para todos
y todas, y que se deben proteger en el mundo. Posteriormente, la Convencién de las
Naciones Unidas sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (2006) puso
el foco en este grupo especifico, objeto de exclusion, para enmarcar la discapacidad
desde la optica de los derechos fundamentales.

Por ello, se ha considerado necesario analizar hasta qué punto las normativas
relacionadas con la atencion al alumnado con necesidades educativas especiales
desarrolladas a nivel estatal o autonémico han hecho alusién y se encuentran relacionadas
con el enfoque expuesto y defendido tanto en la Declaracion de los Derechos Humanos
como en la Convencion de Derechos de las Personas con Discapacidad, o con otras
referencias de gran calado internacional como el Foro Mundial de la UNESCO o la
Agenda 2030 para el desarrollo sostenible.

Se trata de comprobar, por un lado, si en el ambito estatal y autonémico, se recoge
el enfoque de derechos que sustentan los tratados y compromisos internacionales
sobre la educacion inclusiva de las personas con discapacidad; y, por otro, constatar si
las comunidades que lo han hecho presentan un desarrollo normativo mas avanzado y
articulado en materia de educacion inclusiva, como se supondria a priori.

1.1. Regulacién de la atencidn al alumnado con necesidades educativas
especiales en la legislacion educativa

Desde hace tiempo, se han regulado normativamente los derechos de las personas
con discapacidad en nuestro pais. En el ambito de la educacién, ya la Ley Organica
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8/1985 de 3 de junio del derecho a la educacion, se referia al alumnado que presenta
aecesidades educativas especiales> (NEE), concepto que aparece por primera vez a
través de este texto normativo en nuestro ordenamiento juridico y que continta en la
Ley Organica 1/1990 (LOGSE).

Posteriormente tanto la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de educaciéon LOE,
como la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad de la
ensefianza LOMCE definen al alumnado que presenta NEE como:

Aquel que requiera, por un periodo de su escolarizacion o a lo largo de toda ella,
determinados apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de discapacidad
o trastornos graves de conducta (Articulo 73. LOE/LOMCE).

El alumnado con NEE es una categoria dentro de otra mas amplia, el alumnado
con necesidad especifica de apoyo educativo (NEAE) definido como:

Aquellos que requieran una atencion educativa diferente a la ordinaria, por presentar
necesidades educativas especiales, por dificultades especificas de aprendizaje, por
trastorno de déficit de atencion e biperactividad (TDHA), por sus altas capacidades
intelectuales, por baberse incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones
personailes o de historia escolar. (Articulo 71.2. LOE/LOMCE).

En este articulo, la diferencia entre la LOE y la LOMCE es que esta ultima reconoce
al alumnado con TDAH como necesidad especifica de apoyo educativo.

Desde 2006 la legislacion educativa (LOE, 2006; LOMCE, 2013) establece que la
ordenacion de la educacion del alumnado con necesidades educativas especiales se
rige por los principios de normalizacion e inclusion. Y la atencién a la diversidad
se establece como principio fundamental que debe guiar la enseflanza bdasica con
el objetivo de proporcionar a todo el alumnado una educacién adecuada a sus
caracteristicas y necesidades.

El Gobierno de Espana regul6 las condiciones para la atencién educativa a los
alumnos con NEE, por medio del Real Decreto 696/1995, de 28 de abril, de ordenacion
de la educacioén de los alumnos con necesidades educativas especiales. En el desarrollo
de este Real Decreto se dictaron una serie de normas regulando aspectos como la
evaluacion psicopedagogica, el dictamen y los criterios de escolarizacion (Orden de
14 de febrero de 1996), la evaluacion de los alumnos con necesidades educativas
especiales que cursan ensefianzas de régimen general (Orden de 14 de febrero de
1996), la duracion del periodo de escolarizacion obligatoria (Orden de 24 de abril
de 19906), la elaboracién del proyecto curricular en los centros de educacion especial
(Resolucion de 25 de abril de 1996), y la regulacion de los programas de formacion
para la transicion a la vida adulta (Orden de 22 de marzo de 1999).

A partir de este Real Decreto 696/1995, se inici6 el desarrollo legislativo de los
sistemas de ensefianza en las comunidades auténomas que paulatinamente iban
asumiendo las competencias en materia de educacion. Tras haberse completado
las transferencias, las normas anteriores fueron derogadas por el Real Decreto
1635/2009, de 30 de octubre (desarrollado con la Orden EDU/849/2010), por el que
se regulan, entre otras materias, la atencién al alumnado con necesidad especifica
de apoyo educativo en el ambito de gestion del Ministerio de Educacién, y que
establece:

— El Ministerio de Educacion asegurara los recursos necesarios para que el alum-
nado con necesidad especifica de apoyo educativo pueda alcanzar el maximo
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desarrollo posible de sus capacidades personales y, en todo caso, los objetivos
establecidos con cardcter general para todo el alumnado (articulo 7.2).

— Establecera los procedimientos y recursos precisos para identificar tempranamente
las necesidades educativas especificas del citado alumnado e iniciard su atencion
integral, regida por los principios de normalizacion e inclusion, desde el mismo
momento en que dicha necesidad sea identificada (articulo 7.3).

— Garantizara la escolarizacion del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo, regulard y asegurara la participacion de los padres o tutores en las de-
cisiones que afecten a la escolarizacion y a los procesos educativos de este alum-
nado y adoptard las medidas oportunas para que los padres reciban el adecuado
asesoramiento individualizado, asi como la informacion necesaria que les ayude
en la educacién de sus hijos (articulo 7.4).

De igual forma, el Real Decreto 1635/2009 establece la obligacion de las Adminis-
traciones educativas de asegurar los recursos necesarios para los alumnos y alumnas
que requieren una atencion educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesi-
dades educativas especiales, por dificultades especificas de aprendizaje, por sus altas
capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo o por
condiciones personales o de historia escolar.

Al analizar la normativa existente en las CC. AA. podemos identificar un avance
desigual en la regulacion de las medidas de atencion a la diversidad. Algunas
comunidades ya han desarrollado normativa amplia y de diverso rango, mientras que
en otras el proceso es mis lento (consultar capitulo 9, Referencias normativas). En este
sentido cabe sefialar:

— El Pais Vasco merece una especial consideracion como comunidad pionera en
materia de atencién a la diversidad, al haber desarrollado a finales de los afios
90, el Decreto 118/1998, de 23 de junio, de ordenacion de la respuesta educativa
al alumnado con necesidades educativas especiales, en el marco de una escuela
comprensiva e integradora, que supuso un avance sustancial en ese momento y
cuya redaccion y planteamiento en la actualidad continda vigente. Otras comuni-
dades impulsoras de normativas inclusivas han sido Galicia y Baleares, que publi-
can sendos Decretos en 2011, y Extremadura, en 2014.

— En el otro extremo, se encuentran las CC. AA. que han desarrollado escasa le-
gislacion en materia de atencion a la diversidad, lo que genera que con caracter
supletorio contintden utilizando la normativa del Ministerio de Educaciéon y Cien-
cia. Es el caso de la Comunidad de Madrid que sigue aplicando el Real Decreto
696/1995, con caricter supletorio y para evitar la existencia de un vacio legal o
indefinicion en relacion con la educacion de los alumnos con necesidades espe-
ciales en tanto que no dispone de normativa propia al respecto.

— Como término intermedio, se sitdan las CC. AA. que han regulado algunas pro-
puestas para desarrollar distintas medidas de atencion a la diversidad ante nece-
sidades concretas de determinado alumnado. Estas propuestas han supuesto un
avance hacia la educacion inclusiva para sus destinatarios; sin embargo, por el
momento, no forman parte de una norma integral que promueva mejores condi-
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ciones comunes de ensenanza-aprendizaje, la atencion a las necesidades especifi-
cas y la creacion de una red de apoyo dentro del centro.

— También se pueden identificar las CC. AA. que recientemente (en los ultimos
cuatro anos) han desarrollado decretos con una clara apuesta por avanzar hacia
una educacion inclusiva. En este grupo se encuentran las comunidades autono-
mas de Aragon, Canarias, Cantabria, Castilla-La Mancha, Catalufia y la Comunitat
Valenciana.

- Por ultimo, Principado de Asturias y Pais Vasco estin trabajando en una norma
autondmica con rango de decreto en materia de educacion inclusiva.

Esta disparidad de ritmos y grado de desarrollo indica que es necesario avanzar
en una normativa conjunta para fomentar la coordinacién y armonizacion de las
actuaciones que ya se estan llevando a cabo, asi como para promover el avance en
aquellas comunidades que todavia no han puesto en marcha los cambios necesarios
para evitar desigualdades territoriales.

1.2. Referencia ala Declaracion de los Derechos Humanosy ala Convencidn
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad en la legislacion
educativa general

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos fue adoptada como un
documento declarativo por la Asamblea General de las Naciones Unidas el 10 de
diciembre de 1948 en Paris. En este texto, a lo largo de sus treinta articulos, se recogen
los derechos humanos considerados bdsicos, a partir de la carta de San Francisco (26
de junio de 1945).

El cumplimiento de la Convenciéon sobre los derechos del nifio (ACNUDH,
1989 significa asumir la obligaciéon del Estado de asegurar el derecho a la educacion
para todos los nifios y nifias, asi como de proteger el interés superior del menor. Algunos
tratados internacionales ponen el foco en grupos especificos objeto de exclusion,
como es el caso del alumnado con discapacidad. La Convenciéon Internacional
sobre Derechos de las Personas con Discapacidad (en adelante CDPD, 2006)* y su
Protocolo Facultativo fueron aprobados el 13 de diciembre de 2006 en la sede de las
Naciones Unidas en Nueva York. La Convencion fue ratificada por Espafia el 3 de mayo
de 2008 y desde esa fecha forma parte de nuestro ordenamiento juridico, con rango
constitucional (como asi reconoce la Ley 25/2014, de 27 de noviembre de Tratados
y otros Acuerdos Internacionales, cuyo articulo 31 establece que las normas juridicas
contenidas en los tratados internacionales vailidamente celebrados y publicados
oficialmente prevalecerdn sobre cualquier otra norma del ordenamiento interno en
caso de conflicto con ellas, salvo las normas de rango constitucional).

1 ACNUDH. 1989. Convencidn sobre los Derechos del Nifio. Adoptada y abierta a la firma y ratificacion por la
Asamblea General en su resolucion 44/25, de 20 de noviembre de 1989. Entrada en vigor: 2 de septiembre
de 1990, de conformidad con el articulo 49. Ginebra, Oficina del Alto Comisionado para los Derechos
Humanos.

2 ONU (2006). Convencion de las Naciones Unidas sobre los derechos de las personas con discapacidad.
Recuperado de http://www.un.org/spanish/disabilities.
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La Convencion de la ONU significo un hito histérico trascendente en cuanto que
enmarca la discapacidad desde la optica de los derechos fundamentales:

1. Los Estados Partes reconocen el derecho de las personas con discapacidad a la
educacion. Con miras a hacer efectivo este derecho sin discriminacion y sobre la
base de la igualdad de oportunidades, los Estados Partes asegurardn un sistema de
educacion inclusivo a todos los niveles asi como la ensenianza a lo largo de la vida.

2. Al bhacer efectivo este derecho, los Estados Partes asegurardn que:

a) Las personas con discapacidad no queden excluidas del sistema general
de educacion por motivos de discapacidad, y que los nifios y las nifias con
discapacidad no queden excluidos de la ensenianza primaria gratuita y
obligatoria ni de la ensenianza secundaria por motivos de discapacidad.

b) Las personas con discapacidad puedan acceder a una Educacion Primaria y
Secundaria inclusiva, de calidad y gratuita, en igualdad de condiciones con
las demds, en la comunidad en que vivan.

¢) Se hagan ajustes razonables en funcion de las necesidades individuales (la
CDPD reconoce el derecho de las personas con discapacidad a disponer de los
recursos especializados que precisen para el maximo aprovechamiento de los
sistemas de ensefianza).

d) Se preste el apoyo necesario a las personas con discapacidad, en el marco del
sistema general de educacion, para facilitar su formacion efectiva.

e) Se faciliten medidas de apoyo personalizadas y efectivas en entornos que
JSomenten al mdximo el desarrollo académico y social, de conformidad con el
objetivo de la plena inclusion.

3. Los Estados Partes brindardn a las personas con discapacidad la posibilidad de
aprender habilidades para la vida y desarrollo social, a fin de propiciar su parti-
cipacion plena y en igualdad de condiciones en la educacion y como miembros
de la comunidad. A este fin, los Estados Partes adoptardn las medidas pertinentes,
entre ellas:

a) Facilitar el aprendizaje del Braille, la escritura alternativa, otros modos,
medios y formatos de comunicacion aumentativos o alternativos y habilidades
de orientacion y de movilidad, asi como la tutoria y el apoyo entre pares.

b) Facilitar el aprendizaje de la lengua de sefias y la promocion de la identidad
lingiiistica de las personas sordas.

¢) Asegurar que la educacion de las personas, y en particular los ninios y las ninias
ciegas, sordas o sordociegos se imparta en los lenguajes y los modos y medios de
comumnicacion mds apropiados para cada persona y en entornos que permitan
alcanzar su mdximo desarrollo académico y social.

4. A fin de contribuir a bacer efectivo este derecho, los Estados Partes adoptaran las
medidas pertinentes para emplear a maestros, incluidos maestros con discapaci-
dad, que estén cualificados en lengua de senias o Braille y para formar a profe-
sionales y personal que trabajen en todos los niveles educativos. Esa formacion
incluird la toma de conciencia sobre la discapacidad y el uso de modos, medios y
Jformatos de comunicacion aumentativos y alternativos apropiados, y de técnicas y
materiales educativos para apoyar a las personas con discapacidad.
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5. Los Estados Partes asegurardn que las personas con discapacidad tengan acce-
so general a la educacion superior, la formacion profesional, la educacion para
adultos y el aprendizaje durante toda la vida sin discriminacion y en igualdad de
condiciones con las demds. A tal fin, los Estados Partes asegurardn que se realicen
ajustes razonables para las personas con discapacidad.

Articulo 24. CDPD

La apuesta inequivoca de la Convencion por la educacion inclusiva ha sido interpretada
y reafirmada por organismos de Naciones Unidas especialmente cualificados para
ello. Por ejemplo, la Observacion general nimero 4 sobre el derecho a la educacion
inclusiva (2016), adoptada por el Comité sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, de acuerdo con el articulo 47 de su Reglamento, promueve la correcta
aplicacion del articulo 24 de la CDPD y ayuda a los Estados Partes a cumplir sus
obligaciones de presentacion de informes porque este Comité supervisa el cumplimiento
de la Convencion.

En dicha Observacion, el Comité destaca la importancia de reconocer las diferencias
entre exclusién, segregacion, integracion e inclusion. La exclusion se produce cuando
se impide o se deniega directa o indirectamente el acceso de los alumnos a todo tipo
de educacion. La segregacion tiene lugar cuando la educacién de los alumnos con
discapacidad se imparte en entornos separados disefiados o utilizados para responder
a una deficiencia concreta o a varias deficiencias, apartindolos de los alumnos sin
discapacidad. La integracion es el proceso por el que las personas con discapacidad
asisten a las instituciones de educacion general, con el convencimiento de que pueden
adaptarse a los requisitos normalizados de esas instituciones. La inclusion implica un
proceso de reforma sistémica que conlleva cambios y modificaciones en el contenido,
los métodos de ensenanza, los enfoques, las estructuras y las estrategias de la educacion
para superar los obsticulos con la vision de que todos los alumnos de los grupos de
edad pertinentes tengan una experiencia de aprendizaje equitativa y participativa y el
entorno que mejor corresponda a sus necesidades y preferencias. La inclusion de los
alumnos con discapacidad en las clases convencionales sin los consiguientes cambios
estructurales, por ejemplo, en la organizacion, los planes de estudios y las estrategias de
ensefianza y aprendizaje, no constituye inclusién. Ademds, la integracion no garantiza
automaticamente la transicién de la segregacion a la inclusion.

La ratificacién de Espafia a la Convencion tuvo un impacto directo en algunas
leyes en materia de discapacidad. En este sentido cabe senalar la Ley 26/2011, de 1
de agosto, de adaptacion normativa a la Convencion Internacional sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad, por la que se ajust6 la Ley 51/2003,
de 2 de diciembre, de igualdad de oportunidades, no discriminacién y accesibilidad
universal de las personas con discapacidad, o el Real Decreto Legislativo 21/2013,
de 9 de diciembre, por el que se aprueba el Texto Refundido de la Ley General
de derechos de las personas con discapacidad y de su inclusién social (RDL/
LGDPD). Este texto refundido destina el articulo 18 al derecho a la educacion de
las personas con discapacidad, a las que reconoce «l derecho a una educacion
inclusiva, de calidad y gratuita, en igualdad de condiciones con las demas» y anade
da escolarizacion de este alumnado en centros de educacion especial o unidades
sustitutorias de los mismos solo se llevara a cabo cuando excepcionalmente sus
necesidades no puedan ser atendidas en el marco de las medidas de atencién a la



Capitulo 1. Ordenacién de la atencién al alumnado con necesidades educativas especiales y referencia a la...

diversidad de los centros ordinarios y tomando en consideracion la opinion de los
padres o tutores legales» (articulo 18.3).

El RDL/LGDPD recoge el testigo de los apoyos y ajustes razonables de la
Convencion, ya que en su articulo 16 dice que la «educacion inclusiva formard parte
de la atencion integral de las personas con discapacidad, prestando atencion a la
diversidad de necesidades educativas del alumnado con discapacidad, mediante la
regulacion de apoyos y ajustes razonables». Y sostiene que es la legislacion educativa la
que debe concretar los ajustes razonables y la determinacién de necesidades de apoyo
y provision de apoyos en educacion.

Sin embargo, en la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora
de la Calidad Educativa (LOMCE), aprobada cinco anos mas tarde de la ratificacion
de Espana a la CDPD, no se especifican las concreciones sobre los ajustes razonables
o apoyos que puedan conducir al «maximo desarrollo posible» del alumnado con
discapacidad en entornos ordinarios ni tampoco se encuentra ninguna referencia a la
Convencion de Derechos de las Personas con Discapacidad.

En cuanto a la escolarizacion, apoyos y recursos para el alumnado con necesidades
educativas especiales, la LOMCE mantiene el articulado de la Ley organica de Educacion
(LOE, 20006).

La escolarizacion del alumnado que presenta necesidades educativas especiales
se regird por los principios de normalizacion e inclusion y asegurard su no
discriminacion y la igualdad efectiva en el acceso y la permanencia en el sistema
educativo, pudiendo introducirse medidas de flexibilizacion de las distintas etapas
educativas, cuando se considere necesario. La escolarizacion de este alumnado en
unidades o centros de educacion especial, que podrd extenderse basta los veintitin
anos, solo se llevard a cabo cuando sus necesidades no puedan ser atendidas en el
marco de las medidas de atencion a la diversidad de los centros ordinarios

Articulo 74 LOE/LOMCE

Las administraciones educativas han de disponer de los medios para que todo
el alumnado alcance el mdximo desarrollo posible (...) asegurar los recursos
necesarios para ello (...) establecer los procedimientos y recursos para identificar
las NEAE de los alumnos (...) y asegurar la participacion familiar en la toma de
decisiones.

Articulo 71. LOE/LOMCE
(...)sondenaturalezapersonaly material, siendo obligacion de las administraciones
dotar a los centros de recursos necesarios. Ademds, los centros han de disponer
de la debida organizacion escolar y realizar las adaptaciones y diversificaciones
curriculares precisas para facilitar a todo el alumnado la consecucion de los fines
establecidos.

Articulo 72. LOE/LOMCE
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1.3. Referencia a la Convencion de Derechos de las Personas con
Discapacidad en la normativa de las comunidades auténomas

A pesar de que la legislacion educativa general (LOMCE) no hace ninguna menciéon
expresa a la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, esto no
ha limitado el hecho que algunas CC. AA. hayan fundamentado su normativa referida a
la atencion a la diversidad en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos y en
la CDPD, entre otros tratados internacionales.

Con relacién a la justificacion normativa sobre los antecedentes de derecho, es
importante destacar que Canarias, Cantabria, Castilla-La Mancha, Catalufia, Comunitat
Valenciana, Extremadura y Galicia aluden explicitamente a la Convencion a través de
decretos, y es Galicia la primera comunidad auténoma en hacer referencia en el ano
2011.

Otras comunidades como Castilla y Leén y la Comunidad Foral de Navarra también
se refieren a la Convencion pero lo hacen en documentos operativos de atencion a la
diversidad (II Plan de Atencién a la Diversidad en el caso de Castilla y Le6n, y Ley Foral
en la Comunidad Foral de Navarra).

La inclusion supone, entonces, un marco de referencia amplio sobre los derechos
de las personas y especialmente de aquellas que, por distintas razones, puedan
encontrarse en mayor riesgo de exclusion y de abandono escolar; estd orientada
a transformar los sistemas educativos para responder a la diversidad de
alumnado, profesorado, familias y comunidad que se encuentra en los centros
educativos. Asi, la Declaracion Universal de los Derechos Humanos se convierte
en el referente desde el que promover las politicas e intervenciones educativas
de cardcter inclusivo, planteadas como un derecho en condiciones de justicia y
equidad social.

Preambulo. Decreto 25/2018

Debe considerarse igualmente en la adecuacion del presente Decreto lo dispuesto en
las diferentes normativas autonomicas y nacionales que se ban ido desarrollando
v las directrices sefialadas por los diferentes organismos internacionales en al
ambito de la educacion durante los arios de vigencia del Decreto 98/2005, de 18
de agosto. A este respecto, cabe senialar que la Ley de Cantabria 82010, de 23 de
diciembre, de garantia de derechos y atencion a la infancia y la adolescencia, se
refiere, ensuarticulo 23, al dervecho ala educacion y establece quela Administracion
de la Comunidad Auténoma debe facilitar una atencion prioritaria a los menores
con necesidades educativas especiales. Dicha atencion debe tener por objeto
garantizar que los menores alcancen el mdximo desarrollo personal, intelectual,
social y emocional, asumiendo normativamente los principios establecidos en la
Convencion sobre los Derechos del Nitio de 1989, que fue ratificada por Espania
en 1990, y lo indicado en la Convencion de Naciones Unidas sobre los derechos
de las personas con discapacidad de 2006. Las disposiciones de esta convencion
Jueron recogidas posteriormente en el Real Decreto 1/2013, de 29 de noviembre,
por el que se aprueba el texto refundido de la Ley general de derechos de las
personas con discapacidad y de su inclusion social. Este Decreto reconoce el
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derecho a la educacion inclusiva de las personas con discapacidad mediante los
apoyos y ajustes necesarios, e insta a la formacion continua de equipos directivos
2y profesorado para adoptar medidas eficaces. Las directrices de la UNESCO sobre
politicas de inclusion en la educacion de 2009, remarcadas en la Declaracion
de Incheon (Corea), elaborada en el Foro mundial por la educacion del ario
2015, apuntan también a que la inclusion y la equidad en educacion son la
clave para una educacion transformadora, y animan a los Estados Partes al
compromiso de bacer frente a todas las formas de exclusion y marginacion, las
disparidades y las desigualdades en el acceso, la participacion y los resultados
de aprendizaje, dentro de un enfoque de aprendizaje a lo largo de la vida y
de calidad en los diferentes contextos y niveles educativos. Asimismo, instan a
desarrollar aquellos indicadores claves y prioritarios para la transformacion, la
Jormacion y la educacion que den respuesta a todos los alumnos y alumnas y,
en especial, a aquellos en condiciones de mayor vulnerabilidad.

Preambulo. Decreto 78/2019

Entre el marco normativo en el que se fundamenta el Plan, entre otras
Convenciones y tratados internacionales destaca la Convencion de la ONU sobre
los derechos de las personas con discapacidad.
(-..) en el marco de la colaboracion que viene definiendo la relacion de la Junta
de Castilla y Leon y el Tercer Sector, la Gerencia de Servicios Sociales de Castilla y
Leon y el Comité de Representantes de personas con discapacidad CERMI Castilla
y Leon suscribieron el Protocolo de 14 de abril de 2015 para impulsar el Modelo
de mejora para la atencion a las personas con discapacidad en Castilla y Leon».
Este documento consensuado entre el movimiento asociativo representativo de
las personas con discapacidad y de sus familias y la Convencion Internacional
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, aprobada por la Asamblea
General de Naciones Unidas, deben ser tenidas como orientacion de las medidas
a desarrollar para promover la calidad.
II Plan de Atencion a la Diversidad en la Educacion de Castilla y Le6n
2017-2022

En funcion de lo establecido en la Ley 26/2011, de 1 de agosto, de adaptacion
normativa a la Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad, las indicaciones establecidas en la Estrategia Europea sobre
Discapacidad 2010-2020 y lo suscrito en la Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad en su articulo 24, asi como el Real Decreto legislativo
1/2013 de 29 de noviembre, por el que se aprueba el Texto refundido de la Ley
General de derechos de las personas con discapacidad y de su inclusion social,
los Estados Partes reconocerdn el derecho de las personas con discapacidad a
la educacion y tendrdn en consideracion que el paradigma educativo para
conseguir una educacion de calidad, mds justa y equitativa es el de la inclusion
social. Con miras a hacer efectivo este derecho fundamental sin discriminacion
y sobre la base de la igualdad de oportunidades, los Estados Partes asegurardn
un sistema de educacion inclusivo, para todo el alumnado, a lo largo de la vida.

Introduccién. Decreto 85/2018
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La Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, de diciembre
de 2006, en su articulo 24.5, expone que los Estados Partes asegurardn que
las personas con discapacidad tengan acceso general a la educacion superior,
la formacion profesional, la educacion para adultos y el aprendizaje durante
toda la vida sin discriminacion y en igualdad de condiciones. A tal fin, los
Estados Parte aseguraran que se realicen ajustes razonables para las personas
con discapacidad en las distintas ensenianzas del sistema educativo.
Preambulo. Orden 139/2017

Las politicas de los organismos internacionales en las iltimas décadas han
sido plenamente favorables y comprometidas con la calidad y la equidad de la
educacion para todos los nifios y jovenes en el marco de un sistema educativo
inclusivo. La Convencion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad (2006) aboga por la escolarizacion inclusiva, y la
OCDE (2007) afirma que las circunstancias individuales y sociales no tendrian
que suponer un obstdculo para el éxito educativo. En esta misma direccion
se pronuncia la Unesco (2009) a través de las directrices sobre politicas de
educacion inclusiva, baciendo suyo el contenido de la Declaracion de Salamanca
(1994) y desarrolldndolo. La Agencia Europea para las necesidades especiales
¥ la educacion inclusiva (2011) ba actualizado sus recomendaciones en los
gobiernos de los paises miembros serialando los principios bdsicos que tienen que
presidir la politica educativa en el admbito de la educacion inclusiva.
Introduccion. Decreto 150/2017

En diciembre de 20006, la Asamblea General de las Naciones Unidas aprobé la
Convencion Internacional de las Personas con Discapacidad, que prevé una
serie de medidas de no discriminacion y de accion positiva, que los Estados deben
implantar para garantizar que las personas con cualquier tipo de discapacidad
puedan disfrutar de sus derechos en igualdad de condiciones que el resto de las
personas. El Estado espatiol ratificé este tratado internacional en marzo de 2007,
lo cual implica que sus principios y el articulado se han convertido en derechos
exigibles en todo el territorio espanol. Abora bien, una vez iniciado el proceso de
la adaptacion de la legislacion espariola, con la publicacion de la Ley 26/2011,
de 1 de agosto, de adaptacion normativa a la Convencion Internacional sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad, en la materia propiamente educativa
es necesario abordar las acciones normativas que permitan profundizar en el
desarrollo de la educacion inclusiva en el sistema educativo valenciano.
Preambulo. Decreto 104/2018

Porello, el decreto que regula la respuesta educativa a la diversidad del alumnado
de Extremadura recoge las indicaciones establecidas en la Estrategia Europea
sobre Discapacidad 2010-2020 y toma en consideracion el texto suscrito en la
Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad
adoptado por las Naciones Unidas en 20006, de aplicacion en Esparia desde 2008
asi como el Real Decreto Legislativo 1/2013, de 29 de noviembre, por el que se
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aprueba el Texto Refundido de la Ley General de derechos de las personas con
discapacidad y de su inclusion social, segiin el cual, el paradigma educativo
para conseguir una educacion de calidad, mds justa y equitativa, es el de la
inclusion educativa. La Consejeria con competencias en materia de educacion
pretende con este decreto poner de relieve su contribucion al objetivo general
de desarrollar las capacidades de las personas que presenten algtin tipo de
discapacidad para que puedan disfrutar de todos sus derechos, en particular, en
sus dmbitos de actuacion: la educacion y la_formacion.

Introduccion. Decreto 228/2014

Este decreto establece una relacion de complementariedad con lo que, sobre la
atencion a la diversidad, regulan los decretos de la Comunidad Autonoma de
Galicia que establecen la ordenacion general de las ensenianzas no universitarias,
asi como con lo establecido, entre otras normas, en la Ley 13/1982, de 7 de abril,
de integracion social de los minusvdlidos; en la Ley organica 1/1996, de 15
de enero, de proteccion juridica del menor (...); y en la Convencion de 13 de
diciembre de 2006 sobre los derechos de las personas con discapacidad.
Introducciéon. Decreto 229/2011

La accesibilidad constituye uno de los principios de la Convencion Internacional
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (...). La Ley Foral de
Accesibilidad Universal estd adaptada a la Convencion Internacional sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad y a la normativa y estrategias mds
recientes, para seguir avanzando en la consecucion de una sociedad inclusiva
y accesible que garantice la autonomia de las personas, evite la discriminacion
y favorezca la igualdad de oportunidades de todas las personas y, en particular,
de las personas con discapacidad.

Preambulo I. Capitulo IX. Ley Foral 12/2018
Asi mismo, también cabe senialar que bay otro grupo de CC. AA. (Aragon y Pais
Vasco) que en sus textos normativos no hacen referencia a la Convencion pero
si a otros tratados internacionales acordes con el paradigma de la educacion
inclusiva, en concreto, el Foro Mundial de la Unesco.

El Foro Mundial de la Unesco sobre la Educacion, celebrado en Incheon (Repiiblica
de Corea) en 2015, propone dirigir la educacion bacia una educacion inclusiva
y equitativa de calidad y un aprendizaje a lo largo de la vida para todos. Se
concibe la inclusion y la equidad como piedra angular y la importancia de la
igualdad de género para lograr el derecho a la Educacion para todos y todas, en
un sistema educativo de calidad que se extiende a lo largo de toda la vida y en
todos los contextos y niveles educativos.

Preambulo. Decreto 188/2017
Ademas, la Ley 5/2019, de 21 de marzo, de derechos y garantias de las personas
con discapacidad, realiza la necesaria adecuacion de la normativa autonémica a
la Convencion Internacional sobre Derechos de las Personas con Discapacidad.
Esta Ley de derechos y garantias de las personas con discapacidad en Aragon
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obedece a la necesaria adecuacion de la normativa autonémica a la Convencion
Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, aprobada
el 13 de diciembre de 2006 por la Asamblea General de las Naciones Unidas,
que fue ratificada el 3 de diciembre de 2007 por Esparia y entro en vigor el 3
de mayo de 2008.
La Convencion ba modificado el paradigma en las politicas sobre discapacidad,
pasando de un planteamiento meramente asistencial al de garantia de derechos.
La Convencion considera a las personas con discapacidad como sujetos titulares
de derechos, y los poderes ptiblicos estdn obligados a garantizar que el ejercicio
de esos derechos sea pleno y efectivo. De acuerdo con ello, esta Ley reconoce a las
personas con discapacidad derechos especificos respecto de los que son sujetos
activos y reorienta las actuaciones ptiblicas desde un modelo biosanitario y
rebabilitador, centrado en la enfermedad o en las deficiencias, a un modelo
social, basado en las capacidades y en la interaccion con el entorno.
Preambulo. Ley 5/2019

En la misma linea y con una mirada bacia el futuro, disponemos del Informe
de la Unesco de 2015 «Replantear la educacion: Hacia un bien comiin
mundiab, que da continuidad a las publicaciones ya bistoricas «Aprender a
ser: la educacion del futuro» y da educacion encierra un tesoro», y que aporta
significativas orientaciones al respecto en el apartado Lograr una educacion
mds inclusiva» del capitulo 2.

Finalmente, el Marco de Accion Educacion 2030 (<Hacia una educacion
inclusiva y equitativa de calidad y un aprendizaje a lo largo de la vida para
todos»), aprobado en Paris por 184 miembros de la Unesco, acentiia una vision
de la educacion como medio para transformar las vidas de las personas. En
concreto, propone garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos. El compromiso
incluye el reconocimiento de la importancia de la igualdad de género y la
necesidad de una educacion de calidad que promueva los mejores resultados y
oportunidades de aprendizaje a lo largo de la vida, en todos los contextos y en
todos los niveles educativos.

Plan Marco para el desarrollo de una escuela inclusiva 2019-2022

En el resto de CC. AA. se han encontrado algunas referencias y medidas alineadas con la
educacion inclusiva, pero con otro grado de concrecién y vinculadas con experiencias
concretas, tal y como se detallard en el apartado 5 relacionado con las iniciativas
singulares que cada comunidad auténoma ha impulsado.

En sintesis, pese a los avances que entrafia toda esta normativa, ain queda un
camino significativo por recorrer para la aplicacion efectiva e integra de la Convencion
de los Derechos de las Personas con Discapacidad en nuestro pais.
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Espaiia ratificé la Convencién de Derechos de las Personas con Discapacidad
(CDPD) en el afo 2008. Sin embargo, en materia educativa, la aprobacion de
la Ley Organica 8/2013 para la mejora de la calidad educativa (LOMCE) no
hace ninguna mencién expresa a la Convencién. No obstante, las comunidades
auténomas de Canarias, Cantabria, Castilla-La Mancha, Cataluna, Comunitat
Valenciana, Extremadura y Galicia han enmarcado sus decretos de inclusion o
de atencion a la diversidad, entre otros referentes y normas internacionales, en
la CDPD. También la Ley Foral en la Comunidad Foral de Navarra y el II Plan
de Atencion a la Diversidad de Castilla y Leon hacen referencia a la Convencion.
En Aragén y el Pais Vasco la regulacion se enmarca en otras referencias y
compromisos internacionales alineados con la educacién inclusiva como el Foro
Mundial de la Unesco.

En el resto de las comunidades auténomas no se ha encontrado en la
normativa analizada ninguna referencia a estos referentes internacionales. Esto
puede deberse a que en algunos casos no han regulado normativa posterior al
2008 o lo han hecho de forma muy cercana a esta fecha (es el caso de Murcia,
cuyo decreto es de 2009). Sin embargo, en otras CC. AA., a pesar de haber
regulado normativa posteriormente, por algiin motivo, no se ha referenciado
esta cuestion.

Se ha constatado que la mayoria de las CC. AA. que han hecho referencia a
estos tratados internacionales presentan un desarrollo mas avanzado y articulado
en materia de inclusion educativa.

El analisis de la normativa desarrollada por las CC. AA. permite afirmar que
el avance se esta produciendo a diferentes velocidades:

— En los dltimos cuatro anos, las CC. AA. de Aragon, Canarias, Cantabria,

Castilla La Mancha, Cataluna y Comunitat Valenciana han desarrollado

decretos con una clara apuesta por avanzar hacia una educacion inclusiva,

identificindose tres denominadores comunes:

* El encuadre de sus normas en los tratados internacionales como la
Declaracién de los Derechos Humanos y/o la Convencion sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad (CDPD) o el Foro Mundial
de la UNESCO.

* La concepcion de la educacion inclusiva como un derecho.

* El posicionamiento del centro educativo como garantia de inclusion
educativa y como pilar bdsico sobre el que debe organizarse la respuesta
educativa de cada estudiante. (creacién de una red de apoyo dentro del
centro).

— En otras comunidades, el proceso esta siendo mas lento. Es el caso de
Madrid, que no dispone de normativa propia y sigue aplicando el Real
Decreto 696/1995 con cardcter supletorio en relacién con la educacion de
los alumnos con necesidades especiales.

— En el intermedio se sitian las CC. AA. que han regulado medidas de
atencion a la diversidad ante necesidades concretas de determinado
alumnado y que por el momento no forman parte de una norma integral.
— Por ultimo, hay comunidades que estin en proceso. Pais Vasco,
comunidad pionera en esta materia, y el Principado de Asturias estin
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trabajando actualmente en una norma autondmica con rango de decreto
en materia de educacion inclusiva.

La actual situacion normativa es de una profusion y complejidad enorme
como puede apreciarse a través de distintas leyes y decretos de las CC. AA. Por
ello, es necesario avanzar en la regulacién como norma basica de un derecho
fundamental, ya que ello incide en la seguridad juridica y en el principio de
igualdad.

Desde el afio 2000, la legislacion educativa estatal (LOE, 2006; LOMCE, 2013)
establece que la ordenacion de la educacion del alumnado con necesidades
educativas especiales se rige por los principios de normalizacion e inclusion,
sin embargo, ambos principios no siempre se hacen efectivos en la normativa
autonomica. Por ello, urge el trabajo en coordinaciéon con las CC. AA. y la
aprobacion de una normativa bdsica que regule la forma de implementar la
educacion inclusiva reconociendo asi el derecho fundamental a la educacion
para todo el alumnado sin ningdn tipo de exclusiéon ni discriminacion.

22



CAPITULO 2

DATOS DE LA ESCOLARIZACION DEL ALUMNADO CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES

Conocer los datos de escolarizacion del alumnado con necesidades educativas
especiales (NEE) en centros ordinarios y en centros de educacion especial (CEE) por
comunidades auténomas, resulta clave para una mejor comprension de la situacion que
permita fundamentar asi la toma de decisiones en el ambito normativo.

Antes de presentar el andlisis, es importante tener en cuenta que los datos han
sido extraidos del servicio de estadistica® del Ministerio de Educacién y Formacion
Profesional y son relativos al curso 2018-2019 y a las ensefianzas no universitarias.
El servicio de estadistica distingue las siguientes categorias de alumnado con NEE:
discapacidad auditiva, discapacidad motora, discapacidad intelectual, discapacidad
visual, trastornos generalizados del desarrollo (que actualmente se denominan
trastornos del espectro del autismo), trastornos graves de conducta/personalidad)
y plurideficiencia. Esta estadistica se realiza en cooperacion con las comunidades
auténomas por medio de la Comision de Estadistica de la Conferencia Sectorial de
Educacion. Cabe destacar también la implicacion en este trabajo de los responsables en
materia de apoyo educativo tanto del Ministerio de Educacion y Formacién Profesional
como de las Comunidades Auténomas.

3 http://www.educacionyfp.gob.es/servicios-al-ciudadano/estadisticas.html
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2.1. Porcentaje de alumnado con necesidades educativas especiales

El porcentaje de alumnado con NEE sobre el total de alumnado escolarizado en
enseflanzas no universitarias se ha ido incrementando de manera importante a lo largo
de esta ultima década. En el curso 2018-2019 la poblacion escolar con NEE asciende
a 212.807, lo que supone un 2,6 % del total de alumnado matriculado en las
ensefianzas no universitarias. La figura 1 muestra cémo este porcentaje ha aumentado
de forma progresiva desde el curso 2011-2012, a excepcion del dltimo curso, en el que
se ha producido un descenso en relacion con el curso anterior (212.807 alumnos en
2018-2019, frente a 219.720 en 2017-2018).

Figura 1. Evolucion del porcentaje de alumnado con NEE sobre el total del alumnado escolarizado en
ensefianzas no universitarias.
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Fuente: elaboracién propia a partir de datos del MEFP (Subdireccion General de Estadistica y Estudios).

2.2. Alumnado con necesidades educativas especiales en centros
ordinarios

Del total de alumnado con NEE escolarizado en el curso 2018-2019 (212.807), 175.308
estdn en centros ordinarios, es decir, el 82,4 %. Esta cifra representa el 2,13 % del
total del alumnado en ensefanzas no universitarias. Por comunidad auténoma existen
variaciones, aunque en la mayoria se supera el 80 % del alumnado en centros ordinarios,
destacando Galicia y Comunidad Foral de Navarra con mas del 90 %.
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Capitulo 2. Datos de la escolarizacién del alumnado con necesidades educativas especiales

Figura 2. Porcentaje de alumnado con necesidades educativas especiales en centros ordinarios por
comunidad auténoma. Curso 2018-2019.
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Fuente: elaboracién propia a partir de datos del MEFP (Subdireccion General de Estadistica y Estudios).

Los datos de la figura 3 muestran un aumento progresivo del alumnado con NEE
escolarizado en centros ordinarios a lo largo de los siete udltimos cursos escolares,
salvo en el curso 2018-2019. Este descenso puede ser debido al menor nimero total
de alumnado con NEE (analizado en el punto anterior), y también al incremento de
alumnado escolarizado en CEE (como veremos mas adelante).

Figura 3. Evolucion del porcentaje de alumnado con NEE escolarizado en centros ordinarios.
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Fuente: elaboracidn propia a partir de datos del MEFP (Subdireccion General de Estadistica y Estudios).

Respecto a la distribucion de alumnado con necesidades educativas especiales
escolarizado en centros ordinarios encontramos -como refleja la figura 4- que las NEE
asociadas a trastornos graves de conducta presentan mayor porcentaje de incidencia
(28,3 %). El segundo lugar lo ocupa el alumnado con discapacidad intelectual (27,6
%). En tercer lugar, los trastornos generalizados del desarrollo (23,5 %). Y el porcentaje
restante se distribuye entre discapacidad motora, auditiva, visual y plurideficiencia.
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Figura 4. Distribucién del alumnado con NEE escolarizado en centros ordinarios por tipo de discapacidad.
Curso 2018-2019.

29% 35% 5,0%

7,2% m Auditiva

Motora
28,3% = Intelectual
m Visual
27,6% m T. General del Desarrollo
m T. Graves de Conducta
Plurideficiencia

No distribuido

23,5%

Fuente: elaboracién propia a partir de datos del MEFP (Subdireccion General de Estadistica y Estudios.)

Respecto al género del alumnado con NEE escolarizado en centros ordinarios, se
observa en la figura 5 que, del total de 175.308, los hombres suponen un 70% frente
al 30% de las mujeres. Existe una clara sobrerrepresentacion de los hombres en todos
los tipos de discapacidad, que es especialmente intensa en trastornos generalizados del
desarrollo y trastornos graves de conducta y personalidad, donde los hombres suponen
el 19,8% y el 21,9%, respectivamente, y las mujeres el 3,7% vy el 6,4%.

Figura 5. Porcentaje del alumnado escolarizado en centros ordinarios en funcion de discapacidad y género.
Curso 2018-2019.

Tipo de discapacidad Numero Porcentaje

Hombres Mujeres Total Hombres Mujeres Total

Auditiva 4.950 3.901 8.851 2,8 2,2 5,0
Motora 7.220 5.349 41 31 72
Intelectual 28.091 20.240 48331 16,0 1,5 276
Visual 2.01 1506  3.517 1 0,9 2,0
T. generalizado del desarrollo 34771 6.493 41.264 19,8 37 23,5
T. grave de conducta/personalidad 38.454 1194 21,9 6,4 28,3
Plurideficiencia 3.221 1786 5.007 1,8 1,0 29
No distribuido 3.931 2190 6121 2,2 1,2 3,5
Total 122.649 52.659 70,0 30,0 100,0

Fuente: elaboracién propia a partir de datos del MEFP (Subdireccion General de Estadistica y Estudios).
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Capitulo 2. Datos de la escolarizacién del alumnado con necesidades educativas especiales

2.3. Alumnado con necesidades educativas especiales en centros de
educacion especial

Del total de alumnado con NEE escolarizado en el curso 2018-2019 (212.807), 37.499
estin en centros de educacion especial o aulas especificas, es decir, el 17,6 %. Esta
cifra representa el 0,46 % del total de alumnado en ensefianzas no universitarias. La
figura 6 muestra cémo se distribuye ese porcentaje por comunidad auténoma vy las
variaciones existentes.

Figura 6. Porcentaje de alumnado con NEE escolarizado en centros o unidades de educacion especial por
comunidad auténoma. Curso 2018-2019.
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Fuente: elaboracion propia a partir de datos del MEFP (Subdireccion General de Estadistica y Estudios).

Los datos de la figura 7 muestran un descenso progresivo del alumnado con NEE
escolarizado en centros de educacion especial a lo largo de siete cursos escolares.
Llama la atencion que se rompe la tendencia en el curso 2018-2019. Este dato es
doblemente significativo porque se produce un incremento del nimero de alumnos en
centros de educacion especial al tiempo que se reduce el total de alumnado con NEE.
Preocupa la cifra y el posible cambio de tendencia pues un 17,6 % de alumnado en
centros de educacion especial es un porcentaje elevado para un sistema educativo que
apuesta por la educacion inclusiva.
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Figura 7. Evolucidn del porcentaje de alumnado con NEE escolarizado en centros o unidades de
educacioén especial.
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Fuente: elaboracién propia a partir de datos del MEFP (Subdireccion General de Estadistica y Estudios).

Respecto al perfil del alumnado escolarizado en los centros de educacion especial, tal
y como refleja la figura 8, el 40,8 % presenta NEE asociadas a discapacidad intelectual.
En segundo vy tercer lugar, las necesidades estdn las asociadas a plurideficiencia (23,3
%) y a trastornos generalizados del desarrollo (21,8 %), representando entre las tres
mas de un 85 % del total. Por dltimo, con un porcentaje muy inferior encontramos la
discapacidad motora (4,4 %), los trastornos graves de conducta/personalidad (2,7 %),
la discapacidad auditiva (1,3 %) y la discapacidad visual (0,5 %).

Figura 8. Distribucién del alumnado con NEE escolarizado en CEE. Curso 2018-2019.
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Fuente: elaboracidn propia a partir de datos del MEFP (Subdireccion General de Estadistica y Estudios).
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Respecto al género del alumnado con NEE escolarizado en centros de educacion
especial, la figura 9 muestra que, del total de 37.499, los hombres suponen un
64,5 % frente al 35,5 % de las mujeres, porcentajes similares a los observados en los
centros ordinarios. De nuevo se observa una sobrerrepresentacion de los hombres,
especialmente intensa cuando hay necesidades especiales asociadas a trastornos
generalizados del desarrollo.

Figura 9. Porcentaje del alumnado escolarizado en centros de educacién especial en funcién de
discapacidad y género. Curso 2018-2019.

Numero Porcentaje
Tipo de discapacidad

Hombres Mujeres Total Hombres Mujeres Total

Auditiva 278 195 473 07 0,5 1,3
Motora 939 693 1632 2,5 1,8 4,4
Intelectual 9.076 6.233 24,2 16,6 40,8
Visual 109 88 197 0,3 0,2 0,5
T. generalizados del desarrollo 6.486 1.676 8162 173 4,5 21,8
T. graves de conducta/personalidad 792 232 1.024 21 0,6 27
Plurideficiencia 5.079 3643 8722 13,5 97 233
No distribuido 1.430 550  1.980 38 15 53
Total 24189 13.310 64,5 35,5 100

Fuente: elaboracién propia a partir de datos del MEFP (Subdireccion General de Estadistica y Estudios).

Respecto a la escolarizaciéon en Educacion Infantil, los programas de deteccion
precoz (discapacidad auditiva, TEA...) han avanzado notablemente, de forma que el
alumnado se escolariza mayoritariamente en el segundo ciclo de la etapa infantil de los
centros ordinarios con apoyos. Sin embargo, la figura 10 muestra que 2.004 alumnos
de 0-5 anos estan escolarizados en centros de educacion especial, de un total de 37.499
de todas las edades, lo que supone un 5,34%. Este porcentaje es elevado teniendo en
cuenta que la escolarizacién en esta etapa en los centros de educacion especial es una
medida doblemente excepcional.

Figura 10. Alumnado de educacién infantil escolarizado en CEE por edad. Curso 2018-2019.

Numero Porcentaje

Todas las edades 37.499 100%
0-2 afios 10 0,03%
3 afos 447 119%
4 afios 722 1,92%
5 afios 825 2,20%
Total 2.004 5,34%

Fuente: elaboracidn propia a partir de datos del MEFP (S.G. Estadistica y Estudios).
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2.4. Centros de educacion especial

En el curso 2018-2019 existen en Espafia un total de 476 centros de educacién especial
(CEE). De ellos, 195 son de titularidad publica mientras que 281 son de titularidad
privada, lo que supone un 40,8 % y un 59,2 % respectivamente, segin se muestra en
la figura 11.

Figura 11. Porcentaje de CEE segun titularidad.
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Fuente: elaboracién propia a partir de datos del MEFP (Subdireccion General de Estadistica y Estudios).

Sin embargo, a pesar de haber mas centros de educacion especial de titularidad privada,
en ellos se escolariza solo el 40,1 % del alumnado, mientras que los centros publicos
de educacion especial escolarizan el 59,9 % restante. Es decir, hay un menor nimero
de centros de educacion especial publicos, pero escolarizan a un mayor nimero de
alumnos (ver figura 12).

Figura 12. Porcentaje de alumnado escolarizado en CEE segun titularidad.
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Fuente: elaboracién propia a partir de datos del MEFP (Subdireccion General de Estadistica y Estudios).
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En relacion con la distribucion de los 476 centros de educacion especial en las distintas
comunidades auténomas durante el curso 2018-2019, se presenta a continuacién la
figura 13 que recoge de forma sintética estos datos.

Figura 13. Distribucion del nimero de centros de educacion especial por comunidades auténomas.
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Fuente: elaboracién propia a partir de datos del MEFP (Subdireccion General de Estadistica y Estudios).

Con un mayor grado de concrecion, la figura 14 recoge el nimero de centros de
educacion especial segun titularidad en las CC. AA. Estos datos nos confirman que la
oferta en cuanto al nimero de centros de titularidad privada frente a publica es mayor
en casi todas las comunidades auténomas, a excepcion de Canarias, Comunitat
Valenciana y Regién de Murcia. En el caso de Aragén y La Rioja, el nimero de
centros de ambas titularidades es el mismo. Finalmente, cabe sefialar que en el caso
de las ciudades autéonomas de Ceuta y Melilla Gnicamente existe un centro en cada
ciudad de titularidad publica.

Figura 14. Distribucion de CEE por CC. AA.y en funcidn de la titularidad.
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Fuente: elaboracidn propia a partir de datos del MEFP (Subdireccion General de Estadistica y Estudios).
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El nimero de docentes que actualmente trabajan en centros de educacion especial
asciende a un total de 8.624. Al igual que ocurria en el caso del alumnado, el mayor
porcentaje corresponde a los centros de titularidad publica, segin se refleja en la
figura 15. De esta forma las cifras sefialan que el 56,7 % del profesorado de educacion
especial desempefia su trabajo en centros publicos (4.890 docentes), mientras que
el 43,3 % restante (3.734 docentes) lo hacen en centros de educacion especial de
titularidad privada.

Figura 15. Porcentaje total del profesorado de CEE segun titularidad.
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Fuente: elaboracidn propia a partir de datos del MEFP (Subdireccion General de Estadistica y Estudios).

La figura 16 recoge la distribucion total de este profesorado en funcién de las distintas
comunidades autonomas vy titularidad de los centros educativos.

Figura 16. NUmero total de docentes que trabajan en centros de educacién especial.
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Fuente: elaboracion propia a partir de datos del MEFP (Subdireccion General de Estadistica y Estudios).
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El porcentaje de alumnado con necesidades educativas especiales (NEE) en
ensefianzas no universitarias se ha ido incrementando en el sistema educativo
espariol a lo largo de los distintos cursos escolares. Este porcentaje ascendia al
1,90 % del total del alumnado en el curso escolar 2011-2012, mientras que se
situaba en el 2,6 % en el afio académico 2018-2019.

La escolarizacion de este alumnado ha ido aumentando en los centros
ordinarios y, por tanto, se ha ido reduciendo de forma progresiva en los centros
de educacién especial. Segin datos de la Subdirecciéon General de Estadistica
del MEFP, en el curso 2018-2019 el 82,4 % (175.308 alumnos) del alumnado
con NEE estd escolarizado en centros ordinarios y el 17,6 % restante (37.499
alumnos), en centros de educacion especial o aulas especificas, observandose
una importante diferencia en la distribucion por comunidades auténomas.

ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIALES.
CURSO 2018-2019

m Educacidn especial Educacién ordinaria

TOTAL 82,4%

C. VALENCIANA 67,1%
EXTREMADURA 75,3%
ARAGON 75,7%
CANARIAS 78,5%
CATALURNA 78,5%
MELILLA 79,8%
MADRID 80,2%
CANTABRIA 82,8%
ANDALUCIA 83,5%
CASTILLA-LA MANCHA 83,5%
CEUTA 83,7%
BALEARES 84,3%

LA RIOJA 85,4%

PAIS VASCO 85,8%
CASTILLA Y LEON 86,0%
ASTURIAS 86,2%
MURCIA 86,6%
NAVARRA 90,6%
TNV 7,09 93,0%
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El porcentaje del 17,6 % escolarizado en centros de educacién especial es
elevado para un sistema educativo que se rige por el principio de inclusion y
que, ademds, implementé en 1985 el programa de integracion lo que supuso
un importante impulso y avance en la escolarizacion del alumnado con NEE en
centros ordinarios.

Un 85,9 % del alumnado escolarizado en educacion especial presenta
necesidades asociadas a discapacidad intelectual (40,8%), plurideficiencia (23,3
%) y trastornos generalizados del desarrollo/trastornos del espectro del autismo
(21,8 %).

Un 5,3 % del alumnado con discapacidad de la etapa infantil esta escolarizado
en centros de educacion espacial. Este porcentaje es elevado puesto que la
escolarizacion en esta etapa en educacion especial es una medida doblemente
excepcional. Es necesario asegurar que las oportunidades de participar en
entornos naturales normalizados con sus companeros sean multiples y diversas,
y cuenten con los apoyos necesarios, ya que en este periodo -tan breve pero
tan critico- los progresos y resultados positivos en el alumno y en su familia son
claves. Por tanto, la respuesta educativa en la etapa infantil es un instrumento
crucial de equidad.

Espafia cuenta con un total de 470 centros de educacion especial distribuidos
a lo largo de las distintas CC. AA. De estos, 276 son de titularidad privada
concertada (el 59%) mientras que 194 son de titularidad publica (el 41 %).

La oferta en cuanto al nimero de centros de titularidad privada y
concertada frente a la publica es mayor en todas las CC. AA., a excepcion de
Canarias, la Comunitat Valenciana y la Region de Murcia en las que el nimero
de centros publicos es superior al de los privados, y las comunidades autébnomas
de Aragén, Principado de Asturias y La Rioja donde el nimero de centros de
ambas titularidades es el mismo. Finalmente, cabe sefialar que en las ciudades
autonomas de Ceuta y Melilla Unicamente existe un centro en cada ciudad de
titularidad publica.

A pesar de haber mis centros de titularidad privada concertada que publica,
el mayor nimero de alumnado escolarizado en centros de educacion especial
se ubica en centros de titularidad publica, que asumen al 59,9 % del alumnado
frente al 40,1 % restante.

En cuanto al profesorado de los centros de educacion especial, el 56,7 %
trabaja en centros de titularidad publica (un total de 4.755) mientras que el 43,3
% restante (un total de 3.631) desarrolla su docencia en centros de titularidad
privada concertada.
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CAPITULO 3

EL PROCESO DE EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

La evaluacion psicopedagdgica se concibe como una herramienta para garantizar
la equidad en las decisiones educativas y la personalizacion de la ensenanza. Para
ello, es preciso contar con un sistema de prevencion, deteccidon e identificacion
de las necesidades educativas que el alumnado pudiese presentar a lo largo de su
escolarizacion para la puesta en practica de ajustes de las respuestas educativas.

De igual forma, la evaluacion psicopedagogica es un elemento clave para avanzar
en una educaciéon mis inclusiva porque contribuye a mejorar las practicas educativas
de atencion a la diversidad en las aulas y en los centros, a la vez que potencia la
capacidad de respuesta.

Por estos motivos, es importante analizar en la normativa cinco elementos
significativos que hacen referencia a:

1. La definicion de evaluacion psicopedagogica.

2. La informacion a las familias o tutores legales sobre Capitulo 3. El proceso de
evaluacion psicopedagdgica

3. Las caracteristicas y apartados que contempla el informe de evaluacion
psicopedagdgica.
Los aspectos que debe recoger el dictamen de escolarizacion.
El procedimiento de resolucién de desacuerdos con las familias o tutores legales
con relacion a las propuestas de escolarizacion.
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3.1. Definicidn de la evaluacion psicopedagdgica

Definir qué se entiende por evaluacion psicopedagégica es importante fundamentalmente
por dos motivos. Por una parte, porque refleja el enfoque que se le da a la evaluacion vy,
por otra, porque muestra la evolucion del propio concepto, desde una evaluacion mas
centrada en el déficit a una evaluaciéon mas orientada a la identificacion de barreras,
delimitacion de apoyos y busqueda de estrategias para garantizar el aprendizaje y la
participacion.

La normativa reguladora estatal destaca que la evaluacion psicopedagogica es un
proceso de recogida, andlisis y valoracion de la informacion relevante sobre el alumno
y los distintos elementos que intervienen en el proceso de ensenianza ) aprendizaje,
para identificar las necesidades educativas de determinados alumnos que presentan
o puedan presentar desajustes en su desarrollo personal y/o académico y para
Sundamentar y concretar las decisiones a adoptar para que aquellos puedan alcanzar
el mdximo desarrollo personal, intelectual, social y emocional, asi como la adquisicion
de las competencias bdsicas (Articulo 48 de la Orden EDU/849/2010 de 18 de marzo).

A partir de la normativa analizada, podemos identificar que todas las CC. AA.
han regulado las caracteristicas de la evaluacion psicopedagogica y un porcentaje
importante (47,36%) han desarrollado normativa en los Gltimos cinco afios (Andalucia,
2017; Aragon, 2018; Asturias, 2017; Cantabria, 2019; Castilla-La Mancha, 2018; Cataluna,
2017; Comunitat Valenciana, 2019; Madrid, 2015, y La Rioja, 2018).

La siguiente tabla recoge la definicion de evaluacion psicopedagégica que adopta
cada comunidad auténoma.

Tabla 1. Definicion de evaluacion psicopedagdgica de cada comunidad auténoma.

Se define la evaluacién psicopedagogica como el conjunto de actuaciones
encaminadas a recoger, analizar y valorar la informacion sobre las condiciones
personales del alumno o alumna, su interaccion con el contexto escolary familiar
Y su competencia curricular, con objeto de delimitar sus necesidades educativas
y fundamentar la toma de decisiones que permita proporcionar una respuesta
educativa que logre desarrollar, en el mayor grado posible, las competencias y
capacidades establecidas en el curriculo.

Articulo 6.1. Decreto 147/2002

La evaluacion psicopedagogica, como requisito para la identificacion de las
NEAE, se concibe como una parte del proceso de la intervencion educativa y
ha de poner el énfasis en lograr el ajuste adecuado entre las necesidades del
alumno o la alumna y la respuesta educativa que se le proporcione. Para ello,
la evaluacion psicopedagogica se entenderd como un proceso interactivo,
participativo, global y contextualizado, que transcienda de un enfoque clinico
de la evaluacion y profundice en la deteccion de necesidades desde un enfoque
holistico, ofreciendo orientaciones titiles yy precisas para el ajuste de la respuesta
educativa.

Punto 3.1. Instrucciones de 8 de marzo de 2017
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Capitulo 3. El proceso de evaluacion psicopedagdgica

La evaluacion psicopedagogica se entiende como un proceso interactivo,
participativo, global y contextualizado que trasciende de un enfoque clinico de
la evaluacion y profundiza en la deteccion de necesidades desde un enfoque
global, ofreciendo orientaciones titiles y precisas para el ajuste de la respuesta
educativa.

Articulo 22.1. Orden ECD/1005/2018

La evaluacion psicopedagogica tiene por finalidad determinarias necesidades
especificas de apoyo educativa del alumnado. Hard hincapié en la identificacion
de facilitadores y barreras parva la presencia, participacion y aprendizaje del
alumnado en contextos lo mds ordinarios posibles y asi potenciar la capacidad de
las aulas y los centros para dar respuesta a la diversidad. En este sentido, deberd
contribuir a mejorar las prdcticas educativas en la linea del diserio universal
del aprendizaje y la personalizacion de la ensefianza Yy tratar de neutralizar
aquellos elementos, situaciones y prdcticas que no contribuyen a una respuesta
educativa inclusiva y respetuosa con la idea de la diversidad como riqueza.

Punto 1. Resolucion de 24 de febrero de 2017

La Consejeria de Educacion y Cultura establecerd los procedimientos y los
recursos necesarios, con personal con la cualificacion adecuada, para detectar,
identificar y valorar tempranamente las necesidades educativas especificas de
los alumnos, con el objetivo de iniciar con cardcter inmediato la intervencion
educativa mds adecuada a partir del andlisis y de las propuestas de eliminacion
de las barreras al aprendizaje y la participacion.

Articulo 20.1 Decreto 39/2011

La evaluacion psicopedagogica se entiende como un proceso mediante el cual se
identifican las capacidades y competencias de este alumnado, y se concretan sus
necesidades educativas, para dictaminar, en consecuencia, el tipo de respuesta
mds adecuada y los recursos que pueda precisar.

Articulo 23. Orden de 1 de septiembre de 2010

Se entiende la evaluacion psicopedagogica como un proceso contextualizado
de recogida, andlisis y valoracion de la informacion relevante sobre las
caracteristicas personales del alumno o alumna en interaccion con su medio
escolar, familiar y social para determinar las posibles necesidades especificas
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de apoyo educativo que presenten los alummnos o alumnas, asi como para
Jundamentar las decisiones curriculares, organizativas y de coordinacion, y el
tipo de respuesta educativa que precisan para facilitar su progreso educativo.

Articulo 6. Decreto 78/2019

La evaluacion psicopedagdgica es un proceso sistematizado que requiere la
colaboracion del tutor, del profesorado que atiende al alumno y de su familia
o representantes legales, y en su caso, de otros profesionales, en la recogida de
aquella informacion relevante sobre el alumno, su contexto escolar y familiar y
los distintos elementos que intervienen en su proceso de ensenianza y aprendizage,
con la finalidad de determinar las necesidades de apoyo educativo que pueda
Dpresentar.

Tiene como objetivo fundamentar y concretar las decisiones respecto a la
respuesta educativa a adoptar para que el alumno pueda alcanzar el mdximo
grado de desarrollo personal, social, emocional e intelectual, la adquisicion y el
desarrollo de las competencias bdsicas, y para realizar su orientacion educativa
2y profesional.

Articulo 10.1 y 10.2. Orden EDU/1152/2010

La evaluacion psicopedagogica se entiende como un proceso interactivo,
participativo, global y contextualizado de recogida, andlisis y valoracion de la
informacion relevante sobre el alumnado en su contexto y los distintos elementos
que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Su proposito serd
identificar las potencialidades y barreras para el aprendizaje y la participacion
que puedan estar encontrando determinados alummnos o alumnas en su desarrollo
personal y/o académico y fundamentar y concretar las decisiones a adoptar.

Articulo 20.1. Decreto 85/2018

La evaluacion psicopedagogica tiene que incluir la recogida, el andlisis y la
valoracion de informacion relevante sobre el desarrollo personal y social del
alumno, su capacidad de comunicacion y de relacion con los otros, el nivel
de logro de las competencias bdsicas, el tipo y el grado de intensidad de las
medidas y los apoyos recibidos y su evolucion escolar, las orientaciones para
planificar la respuesta educativa, y el tipo y el grado de intensidad de apoyo
que requiere actualmente. También debe tener en cuenta las evaluaciones, los
diagndsticos y las orientaciones de los equipos sociosanitarios destinados a la
atencion a los ninios y adolescentes y otros agentes del entorno y profesionales
colegiados.

Articulo 15.6. Decreto 150/2017
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Capitulo 3. El proceso de evaluacion psicopedagdgica

La evaluacion sociopsicopedagdgica es el proceso sistemdtico planificado y
riguroso de recogida y valoracion de la informacion relevante, mediante el cual
el personal de los servicios especializados de orientacion, de forma coordinada
y colaborativa con los equipos educativos, la familia o representantes legales, los
servicios sociales y sanitarios, las entidades de iniciativa social implicadas en
la respuesta educativa y otros agentes significativos, identifica de forma precisa
las necesidades especificas de apoyo educativo del alumnado. Esta informacion
Justifica y orienta las decisiones sobre las medidas de respuesta educativa
propuestas y su aplicacion.

La evaluacion sociopsicopedagogica tiene las caracteristicas siguientes:

a) Se centra en identificar las barreras a la inclusion y los puntos fuertes del
alumnado y del contexto, y en identificar las necesidades educativas, evitando
JSformas de etiquetado.

b) Estd encaminada a eliminar las barrevas a la inclusion, promover el
desarrollo personal, escolar y social del alumnado y orientar al profesorado y
la familia en su tarea educativa.

¢) Promueve la inclusion del alumnado en contextos educativos normalizados
y prevé las situaciones o condiciones que pueden producir su segregacion y
aislamiento.

d) Es un proceso dindmico, interactivo, participativo, holistico, continuo y
abierto, que se tiene que ir actualizando en funcion del progreso del alumnado
y la informacion que se obtiene de los diferentes agentes durante el proceso de
aprendizaje-ensenanza.

e) Recopila y sistematiza la informacion relevante de diferentes fuentes
y agentes, considerando que esta tiene que Ser funcional, pertinente Yy
confidencial, de acuerdo con las normas vigentes sobre la proteccion de datos.

f) Se inicia en el momento en que, en los contextos escolar, familiar y social,
se detectan barreras de acceso, aprendizaje o participacion que limitan el
desarrollo del alumnado y, por lo tanto, requieren la adopcion de medidas
curriculares extraordinarias de nivel Il y cualquier medida de nivel 1V, o
tomar decisiones en cuanto a la modalidad de escolarizacion, una vez que se
ba constatado que las medidas ordinarias de nivel II y Il no son suficientes.

g) Utiliza instrumentos variados ) rigurosos propios de la especialidad de
cada profesional que interviene y facilita la participacion del alumnado, el
profesorado, las familias y los agentes implicados en la respuesta educativa, asi
como otros agentes, servicios y entidades que pueden ser significativos para la
obtencion de informacion. Esto incluye las entrevistas, el andlisis documental
y la observacion en los diferentes dmbitos: aula, recreo, comedor, etc. El
profesorado tiene que aportar toda la informacion que sea necesaria, como
el desarrollo competencial del alumnado Yy, si es el caso, las habilidades de
interaccion con el entorno.

Articulo 5.1 y 5.2. Orden 20/2019
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La evaluacion psicopedagogica es un proceso sistematizado de recogida, andlisis
y valoracion de la informacion rvelevante de un alumno en relacion con los
procesos de ensenianza y aprendizaje, asi como con los contextos escolar, familiar
y social con los que interacciona, parva identificar las necesidades educativas
especificas que pudiesen constituir la causa o formar parte de situaciones
multicausales que originen dificultades /o0 desajustes en su desarrollo personal,
social y/o0 académico.

Articulo 21.1. Decreto 228/2014

La evaluacion psicopedagogica es un proceso sistematizado de recogida, andlisis
y valoracion de la informacion relevante del alumnado, de su contexto escolar,
del entorno familiar y de los distintos elementos que intervienen en el proceso
de ensenianza y aprendizaje. Tendrd por finalidad identificar las necesidades
educativas que pueda presentar el alumnado y poder fundamentar las
correspondientes propuestas y decisiones.

Articulo 34.1. Decreto 229/2011

La evaluacion psicopedagogica es el proceso de recogida, andlisis
y valoracion de la informacion relevante referida al alumno y a su
contexto familiar y escolar necesaria para determinar si un alumno
tiene necesidades educativas especiales, si precisa adaptacion
curricular de acceso o significativa, de enriquecimiento, ampliacion
curricular o flexibilizacion del periodo de escolarizacion y para
tomar las decisiones relativas a su escolarizacion y promocion.

Articulo 4.1. Orden 1493/2015

Suscribe la definicion que aporta la normativa estatal (Orden EDU/849/2010).
La evaluacion psicopedagogica tendrd los siguientes objetivos:
a) Promover entornos inclusivos que favorezcan la mejora de la calidad,

equidad y excelencia del alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo.

b) Identificar de forma temprana las necesidades especificas de apoyo
educativo del alumnado.

¢) Orientar al profesorado y las familias sobre las medidas de respuesta
educativa que es necesario adoptar.

Articulo 2. Resolucion de 27 de febrero de 2013
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Capitulo 3. El proceso de evaluacion psicopedagdgica

Evaluacion psicopedagogica basada en la informacion recogida del alumno, del
contexto familiar y del contexto escolar, sobre:

a) Informacion sobre el alumno o alumna: bistoria personal y escolar (datos
biologicos, cognitivos, emocionales y de interaccion social).

b) Contexto escolar: nivel de desarrollo o curricular en las diferentes dreas o
materias ) trayectoria escolar.

¢) Contexto familiar: aspectos relativos al contexto familiar (caracteristicas,
expectativas, etc.).

d) Contexto social: aspectos relativos al contexto social del alumno o alumna
o de su familia.

e) Sintesis del estudio psicopedagdgico para determinar el nivel actual de
desarrollo evolutivo, estilo de aprendizaje y de competencias bdsicas.

Articulo 13.3. Orden Foral 93/2008

Se entiende por evaluacion psicopedagdgica el proceso de recogida, andlisis
Y valoracion de la informacion relevante sobre los distintos elementos que
intervienen en el proceso de ensenanza y aprendizaje, para identificar las
necesidades educativas del alumnado que presenta o puede presentar desajustes
en su desarrollo personal y/o0 académico, y para fundamentar y concretar las
decisiones respecto a la propuesta curricular y al tipo de ayudas que aquellos
puedan precisar para progresar en el desarrollo de las distintas capacidades.

Articulo 5.4. Decreto 118/98

La evaluacion psicopedagogica se entiende como un sistema de recogida,
andlisis yy valoracion de la informacion relevante sobre el alumno y los distintos
elementos que intervienen en el proceso de ensenianza aprendizaje y en su
desarrollo socioemocional y conductual.

Este sistema permite identificar las necesidades educativas que pueda presentar
determinado alumnado, relativas a desajustes en su desarrollo personal /0
académico. Ademds permite fundamentar y concretar las decisiones a adoptar
para que estos puedan alcanzar el mdximo desarrollo personal, intelectual,
social y emocional, asi como la adquisicion de las competencias clave.

Articulo 4.1 y 4.2. Orden EDU/53/2018

La evaluacion psicopedagdgica se entiende como un proceso de recogida,
andlisis yy valoracion de la informacion relevante sobre el alumno Yy los distintos
elementos que intervienen en el proceso de ensenianza y aprendizaje, para
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identificar las necesidades educativas de determinados alumnos que presentan
o puedan presentar desajustes en su desarrollo personal y/o0 académico y para
Jundamentar yy concretar las decisiones a adoptar para que aquellos puedan
alcanzar el mdximo desarrollo personal, intelectual, social y emocional, ast
como la adquisicion de las competencias bdsicas.

Esta evaluacion, aunque se realice para detectar las necesidades de determinados
alumnos, babrd de contribuir a la orientacion y mejora de toda la comunidad
educativa y de las condiciones educativas en las que se den las situaciones de
aprendizaje individuales, asi como a adecuar la educacion a la diversidad de
aptitudes, intereses, expectativas y necesidades de todo el alumnado.

Articulo 48.1. Orden EDU/849/2010

En el analisis de las diferentes definiciones se han encontrado los siguientes indi-
cadores comunes en la evaluacion psicopedagogica:
— Es un proceso sistematico y riguroso de recogida, analisis y valoracion de la informacion.

— Tiene un caricter interactivo (recogida de informacion relevante sobre el alumno
y el contexto educativo, familiar, social) y contextualizado (es importante valorar
en el contexto).

— Un objetivo comun es la identificacion de las necesidades educativas que pueda
presentar determinado alumno o alumna.

- Es un sistema que permite fundamentar y concretar las decisiones respecto al
tipo de respuesta educativa (recursos, medidas, apoyos, ayudas, adaptaciones, es-
colarizacion...) que el alumno o la alumna requiera en funcion de sus necesidades
educativas para que pueda alcanzar su maximo desarrollo y competencias.

— Debe tener un cardcter participativo. Se destaca la participacion de la familia
o tutores legales en el proceso. Todas las CC. AA. recogen en la normativa la im-
portancia de la colaboracion y participacion de la familia en Capitulo 3. El proceso
de evaluacion psicopedagogica

— Se debe contar con la participaciéon del profesor tutor y del conjunto del profe-
sorado que trabaja con el alumno o alumna valorado. Se define apropiadamente el
papel de cada profesional tanto en la demanda como en el proceso de evaluacion.

- Se contempla la posibilidad, en caso de ser necesario, de contar con la colabo-
racion en la valoracion de los equipos especificos u otros profesionales que
trabajan con el alumno o la alumna de forma externa, o pertenecientes al ambito
sanitario y/o social.

— Hay unanimidad también respecto a la responsabilidad. Esta competencia es atri-
buida a los servicios o departamentos de orientacion educativa, siendo el docente
de la especialidad de orientacion educativa el Gltimo responsable en la toma de
decisiones. Este hecho sitda a este perfil en el centro de un proceso de incalculable
responsabilidad.

- Es un proceso abierto que se tiene que ir actualizando. Generalmente la nor-
mativa da indicaciones sobre la necesidad de actualizar la evaluacion psicope-
dagogica en cada etapa y cuando lo requiera la evolucion personal y educativa
del alumno o alumna y/o de su contexto educativo. Ademas, se hace referencia
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a la necesidad de hacer un seguimiento de la aplicacion efectiva de las medidas
y una evaluacién de los resultados para, en su caso, introducir modificaciones o
nuevos ajustes.

Junto a estos puntos comunes, también se encuentran diferencias y limitaciones en la
normativa de las CC. AA. que pueden comprometer el impacto positivo de la evalua-
cion psicopedagoégica en la inclusion del alumnado.

- Pocas comunidades enfatizan la necesidad de evaluar fortalezas, capacidades y
competencias. Las excepciones se encuentran en Canarias y Comunitat Valenciana
que recogen la necesidad de identificar los puntos fuertes del alumnado, asi como
en Andalucia y Aragdén que senalan que la evaluacion psicopedagogica debe tras-
cender el enfoque clinico y no estar centrada en el diagnéstico y deficiencias del
alumnado, posibilitando una descripcion detallada del funcionamiento del alumno
y de la realidad interseccional.

— Aunque todas las comunidades tienen en cuenta que las necesidades educativas
estan condicionadas por las respuestas que le ofrece el contexto, solo algunas co-
munidades destacan en la definicion de la evaluacion psicopedagdgica la necesidad
de la identificacion de facilitadores y barreras para la presencia, participacion
y aprendizaje del alumnado en el contexto escolar mas ordinario posible. En este
caso, son las CC. AA. del Principado de Asturias, Illes Balears, Castilla-La Mancha y
Comunitat Valenciana las que lo contemplan. Este indicador es clave no solo por
el cardcter interactivo de las necesidades educativas, sino también para contribuir a
mejorar las practicas de atencion a la diversidad en las aulas y en los centros.

- En términos generales, las distintas normativas carecen de referencia a proce-
dimientos para la obtenciéon de la informacién que combinen los instrumentos
cualitativos (p. ej., observaciéon en contextos naturales, entrevista con diferentes
informantes) y cuantitativos (p. ej., aplicaciéon de pruebas, hojas de registro o cues-
tionarios estandarizados). Las excepciones las encontramos en:

* Andalucia, que define explicitamente que las herramientas estandarizadas han de
tener criterios de calidad psicométrica (fiabilidad y validez).

 Canarias, que enfatiza la necesidad de que en el apartado de Instrumentos de la
evaluacion psicopedagogica se especifiquen los instrumentos normalizados y no
normalizados empleados.

* La Comunitat Valenciana, que sefiala la necesidad de utilizar «dnstrumentos varia-
dos y rigurosos» entre los que destaca las entrevistas, el analisis documental y la
observacion en los diferentes ambitos: aula, recreo y comedor.

- El contexto familiar no estd suficientemente considerado a pesar de ser un con-
texto de desarrollo clave en la comprension de fortalezas y necesidades. En general,
se necesita una evaluacion mas ecoldégica que atienda a todos los contextos de
desarrollo que influyen en cada alumno.

- El enfoque preventivo relacionado con la deteccién e identificacion de forma
temprana de las necesidades educativas es una funcién clave y no recogida en la
normativa de todas las CC. AA. Es importante asociar la evaluacion psicopedagogica
al desarrollo de los procesos de deteccion temprana de indicadores de riesgo. En
este caso se ha identificado este enfoque preventivo en los siguientes casos:

* Andalucia recoge que a evaluacion psicopedagogica se entenderd como un pro-
ceso que profundice en la deteccion de necesidades desde un enfoque holistico».
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Y las Instrucciones de 8 de marzo de 2017 aportan anexos para la deteccion e
identificacion de necesidades especificas de apoyo.

* En la normativa de Canarias se dispone de indicadores que suponen una guia
para la deteccion de necesidades en varias areas del desarrollo, aunque sin arti-
cular un protocolo.

* Catalufia, en el Decreto 150/2017, entiende que la deteccion de necesidades edu-
cativas asi como la determinacion de las medidas educativas que ajusten la res-
puesta, es una de las funciones de la jefatura del departamento de orientacion.
Y el proceso de evaluacion psicopedagogica es el medio para detectar dichas
necesidades y dar la respuesta educativa correcta.

La Region de Murcia establece entre los objetivos de la evaluacion psicopedagégi-
ca, identificar de forma temprana las necesidades especificas de apoyo educativo
del alumnado (Articulo 2. Resolucion de 27 de febrero de 2013).

* El Pais Vasco tiene un protocolo estructurado en tres fases: la vigilancia rutinaria
del desarrollo, la deteccion especifica y, por ultimo, la valoracion psicopedagogi-
ca por lo equipos de valoracion de atencion de atencion temprana (EVAT) (Pro-
tocolo de Seguimiento del Desarrollo Infantil, 2015).

3.2. Informacidn a las familias o tutores legales sobre el proceso de eva-
luacion psicopedagdgica

La colaboracion y participacion activa de la familia en el proceso de evaluacion psi-
copedagogica es clave y queda claramente recogida en la normativa de todas las co-
munidades autonomas, pero cuando se analiza su participaciéon se comprueba que
el procedimiento establecido, en muchas ocasiones, se reduce a informar y recabar la
opinion de los padres.

La adopcion de estas medidas requiere de una evaluacion psicopedagogica previa,
de un dictamen de escolarizacion y del conocimiento de las caracteristicas y las
implicaciones de las medidas por parte de las familias o tutores y tutoras legales
del alumnado.

Castilla-La Mancha. Articulo 9. Decreto 85/2018

Las madres, padres o tutores y tutoras legales del alumnado deberdn ser informa-
dos de los resultados de las evaluaciones psicopedagdgicas y de las medidas pro-
puestas, teniendo derecho a obtener copia del informe psicopedagogico en las con-
diciones que establezca la conselleria con competencias en materia de educacion.

Galicia. Articulo 35.2. Decreto 229/2011
Las familias colaborardn en el proceso de evaluacion psicopedagogica de sus bijos

y facilitaran los datos relevantes que les solicite el centro.
Comunidad de Madrid. Articulo 5. Orden 1493/2015
Todas las comunidades autonomas recogen en la normativa que hay que informar a
las familias o representantes legales sobre la necesidad de iniciar el proceso de evalua-

cién. Unicamente hay un matiz diferenciador en un grupo de comunidades auténomas
(Aragon, Andalucia, Illes Balears, Principado de Asturias, Cantabria, Galicia, Region
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de Murcia, La Rioja, ciudades auténomas de Ceuta y Melilla) que no mencionan en la
normativa la necesidad de solicitar la autorizacion expresa de las familias. No obstante,
una buena practica extendida en todas comunidades, dentro del marco de la cultura
de colaboracion familia-escuela, es la existencia de un documento donde se recoge el
consentimiento, con la firma del padre y la madre o representantes legales, para reali-
zar la evaluacion psicopedagdgica.

Ademas, hay un grupo de CC. AA. que ha regulado qué hacer y cémo actuar
cuando la familia no esta de acuerdo en iniciar el proceso de evaluacion, puesto que la
orientacion es un derecho del nifio. Se ha encontrado que Andalucia, Castilla-La Man-
cha y Region de Murcia tienen regulado en sus respectivas normativas el procedimiento
a seguir en caso de no contar con esta autorizacion, que se recoge en la tabla 2.

Tabla 2. Procedimiento en caso de que las familias o tutores legales no autoricen el inicio del proceso
de evaluacion psicopedagdgica.

c) Si el padre, madre, tutor o tutora o guardador o guardadora legal del
alumno o alumna expresa su desacuerdo con la realizacion de la evaluacion
psicopedagogica, deberdn manifestario por escrito, en el documento de firma
anteriormente mencionado. Esta circunstancia se pondrd en conocimiento
del orientador u orientadora, quien mantendrd una reunion con la direccion
del centro para analizar el caso y decidir sobre las actuaciones a realizar. El
procedimiento a seguir serd el que se detalla a continuacion:

- La direccion del centro y el o la profesional de la orientacion mantendrdan
una entrevista con el padre, la madre, tutores o guardadores legales con
objeto de explicarles la necesidad de la evaluacion psicopedagogica para
una adecuada respuesta educativa. Asimismo, se les explicard que la
Administracion educativa estd obligada a detectar las necesidades educativas
del alumnado e intervenir lo mds tempranamente posible para garantizar el
derecho fundamental a la educacion, por lo que se iniciarda Capitulo 3. El
proceso de evaluacion psicopedagogica

- En caso de que la negativa a la realizacion de la evaluacion psicopedagogica
presente un cardcter obstruccionista a la escolarizacion, la direccion del
centro comunicard el caso al servicio de inspeccion educativa y a los servicios
sociales de las corporaciones locales conforme a lo establecido en la Orden de
20 de junio de 2011, por la que se adoptan medidas para la promocion de la
convivencia en los centros docentes sostenidos con fondos ptiblicos y se regula
el derecho de las familias a participar en el proceso educativo de sus bijos e
bijas. Esta negativa podra ser constitutiva de alguna de las faltas enunciadas
en los articulos 55 c¢) y d) de la Ley 1/1988 de 20 de abril, de los derechos y
la atencion al menor, para cuya imputacion como infraccion administrativa
leve se ha de respetar el principio de tipicidad recogido en el articulo 27 de
la Ley 40/2015, de 1 de octubre, del régimen juridico del sector piiblico, el
cual posibilita a la administracion local la posibilidad de imponer sanciones
a infracciones administrativas de acuerdo con los criterios establecidos en la
normativa de referencia.
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d) Cuando el padre, madre, tutores o guardadores legales no acudan a la
entrevista con el tutor o la tutora, sin justificacion previa, serd la direccion
del centro quien les convocard a una nueva entrevista mediante algiin medio
que garantice el acuse de recibo (carta certificada, burofax ...). Si continiia
la incomparecencia, se iniciarda el proceso de evaluacion psicopedagogica y el
Justificante del aviso se archivard en el expediente del alumno o de la alumna.

Punto 3.4.1. Instrucciones de 8 de marzo de 2017

Para la realizacion de la evaluacion psicopedagogica del alumnado,
el tutor o tutora, junto a la persona responsable de la orientacion del
centro, informaran a los padres, madres o tutorves legales mediante
audiencia previa y por escrito de la necesidad de llevar dicha evaluacion.
En el caso de que los padres, madres o tutores legales del alumno o alumna
manifiesten su disconformidad con la rvealizacion de la evaluacion
psicopedagogica impidiendo con ello la provision de determinados recursos y el
consiguiente ajuste educativo, deberan reflejarlo por escrito de forma motivada.
Este escrito serd remitido por la persona responsable de la direccion del centro
al Servicio de Inspeccion de Educacion correspondiente que emitird el pertinente
informe dirigido a la persona titular de la Direccion Provincial de Educacion,
Cultura y Deportes parva su valoracion ) resolucién, en pro del velar por los
derechos e intereses del menor.

Articulo 2.e y 2.f. Resolucion del 26/01/2019

Para la adopcion de estas medidas, los centros educativos y las familias o tutores
y tutoras legales del alumnado, si lo precisan, podrdn contar con el asesoramiento
de las estructuras de la Red de Apoyo a la Orientacion, Convivencia e Inclusion
Educativa que actuard a su vez, como mecanismo arbitral o de mediacion para
resolver las diferencias que pudieran producirse entre las familias o tutores y tutoras
legales del alumnado y la Consejeria con competencias en materia de educacion.

Seccion 2. Art 9. Decreto 85/2018

1.Los servicios de orientacion deberdn informar a los padres o tutores legales del
alumno de la evaluacion psicopedagogica, previamente a su realizacion. A
tal efecto, en la Educacion Infantil y Primaria, se citard a los padres o tutores
legales a una reunion con los profesionales de los servicios de orientacion,
convocada por el Equipo Directivo del centro, para informar sobre la necesidad
de la misma y de su contenido. En la Educacion Secundaria serd el orientador
el que realice la citada convocatoria. Una vez finalizada la reunion los
padpres firmardn el documento de conocimiento establecido en el anexo V.
2.5i los padres o tutores legales no justifican debidamente su ausencia a la
citada convocatoria, los profesionales de los servicios de orientacion iniciardn
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Capitulo 3. El proceso de evaluacion psicopedagaogica

3.8ilos padres o tutores legales manifiestan su disconformidad con la realizacion
de la evaluacion psicopedagogica, lo deberdn reflejar por escrito, debidamente
Justificado, el cual serd remitido por el director del centro a su inspector y al
Servicio de Atencion a la Diversidad.

4. Vistos los informes del Servicio de Atencion a la Diversidad y de la Inspeccion
Educativa, el director general competente en atencion a la diversidad resolverd.
Articulo 1.3 y 13.4. Resolucion de 27 de febrero de 2013

3.3. Caracteristicas y apartados del informe de evaluacién psicopedagdgica

Los resultados de la evaluacion psicopedagogica se plasman en un informe de eva-
luacién psicopedagégica cuyas caracteristicas y apartados estin regulados en cada
comunidad. Ademas, las conclusiones que se derivan del mismo se trasladan a un dic-
tamen de escolarizacion, que se considera un documento de caracter administrativo.

Mirando los datos derivados del andlisis, todas las CC. AA. han desarrollado nor-
mativa en la que regulan las caracteristicas y apartados, asi como la informaciéon que se
tiene que incluir en el informe psicopedagégico. La tabla 3 recoge de forma detallada
los aspectos que contempla el informe de evaluacion psicopedagogica segin la norma-
tiva de cada comunidad auténoma.

Tabla 3. Aspectos que contempla el informe de evaluacién psicopedagdgica en cada comunidad autonoma.

a) Datos personales.
b) Datos escolares.
¢) Datos de la evaluacion psicopedagogica.
d) Informacion relevante del alumno o de la alumna.
e) Informacion relevante sobre el contexto escolar.
) Informacion relevante sobre el entorno familiar y el contexto social.
g) Determinacion de las necesidades especificas de apoyo educativo.
h) Propuesta de atencion educativa. Orientaciones al profesorado.
i) Orientaciones a la familia o a los representantes legales.
Punto 3.4.4. Instrucciones de 8 de marzo de 2017
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1. Datos de identificacion del alumno/a.
2. Datos escolares.
3. Conclusiones de la evaluacion psicopedagogica.
3.1. Caracteristicas de los dmbitos de desarrollo evaluados.
3.2. Nivel de competencia curricular.
3.3. Estilo de aprendizaje.
3.4. Caracteristicas del contexto familiar, social y cultural, relevantes parva el
aprendizaje.
3.5. Actuaciones de intervencion educativa adoptadas previamente.
6. Necesidad especifica de apoyo.
7. Propuesta de escolarizacion.
8. Propuestas de actuaciones generales de intervencion educativa.
9. Propuesta de actuaciones especificas de intervencion educativa.
10. Orientaciones dirigidas al contexto familiar.

Anexo III-A. Orden ECD/1005/2018

1. Informacion relevante sobre el contexto familiar y social. Indicar fechas de las
entrevistas con la familia.

Apreciacion global sobre el desarrollo.

Datos de evaluacion psicopedagogica. Pruebas aplicadas.

Lenguaje, comunicacion e interaccion social.

Comportamiento e intereses.

Estilo de aprendizaje.

Nivel de competencia curricular. Grado de adquisicion de competencias.
Informacion relevante aportada por el equipo docente. Indicar fecha.
Aspectos relevantes del contexto escolar que pueden incidir en el proceso de
ensenianza y aprendizaje.

10 Determinacion de las necesidades educativas del alumno o de la alumna
(consignarlas de acuerdo con la categorizacion recogida en SAUCE).

11. Medidas educativas propuestas (en el caso de altas capacidades especificar, si
es el caso, la propuesta de programa especifico fuera del centro docente).

12 Lineas generales del plan de trabajo individualizado. Prevision de
adaptaciones. Orientaciones para el profesorado. Orientaciones para el contexto
Jamiliar.

©® N AW AW

Intranet

El resultado y las conclusiones de la evaluacion psicopedagogica se reflejardn
en un informe psicopedagogico en el que se identificardn las capacidades y las
necesidades educativas especiales del alumno y se justificara la propuesta de las
medidas educativas mds adecuadas. Si es el caso, también emitird un dictamen
de escolarizacion.

Articulo 20. Decreto 39/2011
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1. Datos del alumno o de la alumna:
1.1. Datos personales.
1.2. Motivo de la evaluacion.
1.3. Historia escolar.

2. Condicionespersonales desaludy observacionessobremedidas medicosanitarias.
3. Datos sobre el nivel competencial:
3.1. Competencia curricular: logro académico y competencia académica.
3.2. Competencia cognitiva.
3.3. Competencia socioafectiva.
3.4. Estilo de aprendizaje.
3.5. Comunicacion y el lenguage.
4. Datos del proceso de ensenianza-aprendizaje en el contexto escolar:
4.1. Contexto de aula.
4.2. Contexto de centro.
5. Contexto sociofamiliar.
6. Documentos relevantes:
6.1. Relacion de instrumentos o pruebas normalizadas y no normalizadas
empleados en la exploracion.
6.2. Si existieran otros preinformes o informes psicopedagogicos, se reseriardn,
incluido el de la Comunicacion y Lenguaje.
0.3. Actualizaciones del informe psicopedagogico, si las bubiera.
6.4. Otros documentos, si existieran.
7. Dictamen/Propuesta.
Anexo II. Resolucion de 31 de agosto de 2012

a) Datos de identificacion: del alumno/a, del centro educativo, de la familia,
de la estructura de orientacion que emite el informe y fecha de la evaluacion
psicopedagogica.
b) Motivo de la evaluacion psicopedagogica.
¢) Historia escolar y educativa.
d) Instrumentos y técnicas utilizados.
e) Sintesis de los datos obtenidos: desarrollo del alumno/a en interaccion con los
diferentes contextos:
1° Caracteristicas de los ambitos de desarrollo.
2° Caracteristicas de ambito curricular.
3° Aspectos relevantes del contexto socio-familiar.
4° Aspectos relevantes del contexto escolar.
5° Puntos fuertes y débiles que fundamentan las necesidades de apoyos.
) Categorizacion de la necesidad educativa.
g) Prevision de apoyos:
1° Medidas ordinarias generales y singulares.
2° Medidas especificas.
3° Medidas extraordinarias.
h) Orientaciones para el centro.
i) Orientaciones para la familia.
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J) En el caso de alumnos con necesidades educativas especiales, la propuesta de
modalidad de escolarizacion.
Orden ECD/11/2014

1. Datos de identificacion del alumno/a.

2. Datos de identificacion del equipo de orientacion/departamento de
orientacion.

Datos de identificacion del centro.

Motivo de la evaluacion.

Informacion previa disponible.

Técnicas y pruebas utilizadas.

Datos y aspectos relevantes de la bistoria personal del alumno.

. Datos y aspectos relevantes en el proceso de ensenianza-aprendizaje, del
contexto educativo.

9. Datos y aspectos relevantes en el proceso de ensenanza-aprendizaje, del
contexto familiar.

10. Datos y aspectos relevantes del contexto social.

11. Categorizacion.

12.  Identificacion de las necesidades especificas de apoyo educativo.

13. Orientaciones para la propuesta escolar.

14. Orientaciones a la familia.

15. Propuesta de seguimiento y revision.

0 N AR

Anexo III. Orden EDU/1603/2009

Datos personales del alumno/a.

Motivos de la evaluacion psicopedagogica.

Proceso de evaluacion.

. Sintesis breve de la evaluacion psicopedagogica o conclusiones del proceso de
evaluacion.

5. Historia escolar.

6.  Medidas de inclusion educativa adoptadas con anterioridad.

7. Desarrollo general del alumnado: valoracion funcional del alumno o
alumna en relacion al proceso de ensenanza-aprendizaje.

8. Estilo y ritmo de aprendizaje.

9. Nivel de competencia curricular.

10. Valoracion del contexto sociofamiliar e incidencia en el proceso de
ensenanza-aprendizaje.

11. Fortaleza y debilidades del contexto educativo.

12.  Identificacion de las potencialidades y barreras para el aprendizaje y
participacion: conclusiones del proceso de evaluacion psicopedagogica.

13. Prevision de ajustes educativos y curriculares.

14  Orientaciones para disefio del plan de trabajo.

Anexo 1. Resoluciéon 26/01/2019

ISR
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La evaluacion psicopedagogica tiene que incluir la recogida, el andlisis y la
valoracion de informacion relevante sobre:

e El desarrollo personal y social del alumno, su capacidad de comunicacion y

de relacion con los otros.

* El nivel de logro de las competencias bdsicas.

 El tipo y el grado de intensidad de las medidas y los apoyos recibidos y su

evolucion escolar.

* Las orientaciones para planificar la respuesta educativa.

* El tipo y el grado de intensidad de apoyo que requiere actualmente.
También debe tener en cuenta las evaluaciones, los diagndsticos y las orientaciones
de los equipos sociosanitarios destinados a la atencion a los ninos y adolescentes y
otros agentes del entorno y profesionales colegiados.

Articulo 15. Decreto 150/2017

El informe sociopsicopedagogico consta de dos partes:
A.Conclusiones del procedimiento de evaluacion sociopsicopedagogica, que

incluye los elementos siguientes:

a) Identificacion de las necesidades especificas de apoyo educativo Yy, si

procede, de las necesidades de compensacion de desigualdades.

b) Descripcion de las barreras a la inclusion y las necesidades educativas.

¢) Determinacion del grado de apoyo que el alumnado requiere para dar

respuesta a sus necesidades educativas, en funcion de su autonomia y de

acuerdo con los criterios siguientes:
e Grado de apoyo 1: necesita supervision o apoyo con personal no
especializado en alguna drea o entorno en algiin momento de la jornada
escolar semanal.
* Grado de apoyo 2: necesita apoyo con personal especializado en algunas
dreas o entornos durante una parte de la jornada escolar semanal.
e Grado de apoyo 3: necesita apoyo con personal especializado en la
mayoria de dreas o entornos durante mds de la mitad de la jornada escolar
semanal.

d) Justificacion de las conclusiones.

B.Propuesta de las medidas, apoyos y orientaciones para la organizacion de la
respuesta educativa, que incluye, al menos, los aspectos siguientes:

a) Propuesta de la modalidad de escolarizacion, si procede.

b) Medidas de respuesta educativa recomendadas en cada uno de los niveles,
de acuerdo con el articulo 14 del Decreto 104/2018, y orientaciones para su
desarrollo.

c) Apoyos personales no especializados para el desarrollo de las medidas
propuestas, especificando el tipo, las tareas que ban de realizar, el tiempo de
atencion semanal, la duracion prevista y los criterios para su retirada.

d) Apoyos personales especializados para el desarrollo de las medidas
propuestas, especificando el tipo, la intensidad (referida al tiempo de atencion
semanal: baja, media o alta), las tareas que han de realizar, la duracion
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prevista y los criterios para la retirada.

e) Actuaciones en el contexto familiar y social, y en otros contextos, si procede.

) Propuesta de intervencion de otros profesionales externos al centro.
Articulo 7. Orden 20/2019

Todo proceso de evaluacion psicopedagogica, una vez iniciado, deberd concluir
en un informe psicopedagogico que deberd contener al menos los siguientes
apartados:

* Datos relevantes del alumno.

* Caracteristicas de su desarrollo personal y social y, en su caso, aspectos

médicos y psicologicos relevantes.

* Historia escolar y educativa.

o Competencia curricular.,

* Estilo de aprendizaje.

* Identificacion de necesidades educativas especificas de apoyo educativo.

* Respuesta educativa.

* Orientaciones para llevarla a la prdctica.

Articulo 21. Decreto 228/2014

Los resultados y conclusiones de la evaluacion psicopedagogica se recogerdan en
un informe psicopedagogico en el que deberdn figurar:

* La situacion evolutiva y educativa de la alumna o el alumno.

* La concrecion de sus necesidades educativas.

* Las orientaciones curriculares.

* La propuesta de escolarizacion.

* La determinacion de las ayudas necesarias.

* El procedimiento para la revision y/o actualizacion del informe y cuantas

otras orientaciones se consideren oportunas.
Este informe se adjuntard a la documentacion que conforma el expediente escolar
de la alumna o el alumno.

Articulo 35.1. Decreto 229/2011

1.Datos personales del alumnoya, datos de los responsables de orientacion datos
actuales de la escolarizacion y datos del informe.

2.Informacion relativa al bistorial personal y escolar: antecedentes y datos
relevantes de la evolucion, informacion de la bistoria escolar, apoyos escolares
recibidos dentro y fuera de los centros escolares y otros apoyos.

3. Valoracion funcional actual de aspectos psicopedagogicos: técnicas )y pruebas
utilizadas, desarrollo biologico, motor y comunicativo-lingiiistico, desarrollo
social y adaptativo tanto en el contexto escolar como en el dmbito familiar,
desarrollo emocional, nivel de competencia curricular en las distintas dreas y
estilos de aprendizajes.

4. Informacion relativa a los distintos contextos de desarrollo (escolar, familiary social).
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5.Determinacion de las necesidades educativas que manifiesta el alumno/a
(descripcion de las mismas).

6. Conclusiones: sintesis de la evaluacion psicopedagogica, propuestas de medidas
especificas (adaptaciones curriculares significativas y medidas de apoyo,
medidas de enriquecimiento y/o ampliacion curricular, flexibilizacion), recursos
personales y materiales necesarios y modalidad educativa recomendada.

7.Anexo con las orientaciones pertinentes para el contexto escolar y familiar.

Anexo 1. Orden 1493/2015

1. Datos personales.
2. Motivo de la evaluacion.

3. Desarrollo general del alumno/a.
3.1. Datos evolutivos significativos.
3.2. Valoracion de las capacidades.
3.2.1. Capacidades cognitivas.
3.2.2. Capacidades comunicativo-lingiiisticas.
3.2.3. Capacidades psicomotrices.
3.2.4. Capacidades socioafectivas.
3.3. Habilidades de conducta adaptativa (en caso de discapacidad) y de
autonomia personal.
3.4. Nivel de competencia curricular.
3.5. Estilo de aprendizaje (aspectos mds significativos).
4. Informacion relativa al contexto escolar (relevante parva el proceso de
ensenanza-aprendizage).
4.1. Escolarizacion previa.
4.2. Datos significativos de la escolarizacion actual.
5. Informacion relativa al contexto sociofamiliar (relevante para el proceso de
ensenanza-aprendizage).
5.1. Composicion y apoyos familiares.
5.2. Historia familiar (solo datos relevantes).
5.3. Otros apoyos externos.

6. Conclusiones del proceso de evaluacion psicopedagogica.
7. Necesidades especificas de apoyo educativo.

8. Orientaciones para la elaboracion del plan de trabajo individualizado.
8.1. Adaptaciones en materiales, espacios y acceso a la comunicacion.
8.2. Adaptaciones en los estandares de aprendizaje o indicadores.
8.3. Adaptaciones en la metodologia y actividades.
8.4. Adaptaciones en la evaluacion.
8.5. Orientaciones para el desarrollo de babilidades especificas (babilidades de
conducta adaptativa, funciones ejecutivas, desarrollo emocional).
8.0. Orientaciones para la colaboracion con la familia.
9. Propuesta de recursos personales especificos.
10. Modalidad de escolarizacion propuesta.
11. Otras consideraciones.
Anexo I. Resolucién 13 de marzo de 2018
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A.

Evaluacion psicopedagogica basada en la informacion recogida del

alumno, del contexto familiar y del contexto escolar, sobre:

a) Informacion sobre el alumno o alumna: Historia personal Yy escolar
(biologicos, cognitivos, emocionales y de interaccion social).

b) Contexto escolar: nivel de desarrollo curricular en las diferentes dreas o
materias, y trayectoria escolar.

¢) Contexto familiar: aspectos relativos al contexto familiar (caracteristicas,
expectativas, efc.).

d) Contexto social: aspectos relativos al contexto social del alumno o alumna o
de su familia.

e) Sintesis del estudio psicopedagogico para determinar el nivel actual de
desarrollo evolutivo, estilo de aprendizaje y de competencias bdsicas.

Articulo 13. Orden Foral 93/2008

No se ban encontrado referencias a los distintos apartados del modelo de informe
de evaluacion psicopedagogica.

St

existen estos modelos en otros documentos consensuados a los que tienen acceso

los centros escolares (aplicacion informdtica).

a)
b)
c)
d)
e
¥,

g
h)
i)

W

k)

a)
b)

Datos de identificacion del alumnoya, del centro educativo y de la familia.
Fecha y Motivo de la evaluacion psicopedagogica.
Técnicas e Instrumentos utilizados.
Historia escolar.
Informacion relativa al alumno.
Informacion relativa al contexto educativo.
Informacion relativa al contexto familiar y social.
Identificacion de las necesidades especificas de apoyo educativo.
Orientaciones para la respuesta curricular.
Orientaciones para el ambito familiar.
Propuesta de seguimiento y revision.
Articulo 10. Orden EDU/53/2018

Datos personales, historia escolar y motivo de la evaluacion.

Desarrollo general del alumno, que incluird aspectos fisicos, afectivos,
emocionales, sociales e intelectuales. Identificacion de la necesidad de apoyo
educativo, en su caso, de discapacidad o de altas capacidades intelectuales
y de otros aspectos como el nivel de competencia curricular, ritmo Yy estilo
de aprendizaje, creatividad, autoconcepto, autocontrol, autodeterminacion,
actitud hacia la institucion escolar y desarrollo cultural. En el caso del
alumnado con altas capacidades intelectuales, se concretardan las dreas, los
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contenidos y el tipo de actividades que prefiere; su habilidad para plantear y
resolver problemas; el tipo de melas que persigue; sus intereses, motivaciones y
expectativas.

¢) Aspectos mds relevantes del proceso de ensenianza y aprendizaje en el aula
y en el centro escolar, entre los que se considerardn: caracteristicas de la
comunidad educativa y aspectos del proyecto educativo y de las actuaciones
que favorecen o limitan el desarrollo del alumno y la confianza en si mismo,
su iniciativa personal, autodeterminacion, creatividad, el espiritu critico,
la participacion, la planificacion de las tareas, la toma de decisiones, la
asuncion de responsabilidades, programas generales del centro en los que
participa, organizacion de espacios, agrupamientos, condiciones espacio-
temporales, interaccion con profesores y alummnos en relaciones formales y no
JSormales, incidencia de las condiciones de enserianza y aprendizaje del aula,
personas implicadas en la respuesta educativa, recursos y coordinacion entre
profesionales.

d) Influencia de la familia y del contexto social en el desarrollo del alumno:
conocimiento y asuncion de las necesidades de su bijo, actitudes, bdbitos
Y pautas educativas, expectativas, autonomia del alumno en el entorno
Jamiliar, interaccion y comunicacion familiar, lugar que ocupa el alumno
en la familia, aficiones, actividades en casa, cooperacion de la familia para
Javorecer y veforzar el plan de actuacion.

e) Prevision de las medidas organizativas y curriculares y de los recursos
personales y materiales disponibles, o que razonablemente puedan ser
incorporados, para la adecuada atencion a la necesidad especifica de apoyo
educativo detectada.

/) Orientaciones para la elaboracion del plan de actuacion, que contendrd, en
su caso, el diserio y desarrollo de la adaptacion curricular individual, para el
mdximo desarrollo de las capacidades del alumno y la mejora de su calidad de
vida, garantizando la utilizacion de los mismos criterios para los alumnos y las
alumnas.

En el caso del alumnado con altas capacidades intelectuales, se recogerd de

Jorma explicita la propuesta para la flexibilizacion del periodo de escolarizacion,

con las correspondientes indicaciones para la elaboracion de la adaptacion

curricular, en su caso.

Articulo 53. Orden EDU/849/2010

En términos generales, como se puede comprobar a través de la normativa, la mayoria
de las comunidades autonomas incluyen en el informe como minimo los siguientes
epigrafes:

— Datos personales y motivo de la evaluacion.

— Historia escolar.

— Técnicas e instrumentos utilizados.

— Desarrollo general del alumno o de la alumna, que incluird aspectos intelectuales,
emocionales, sociales y comunicativo-linglisticos.
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- Informacion relevante del proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula y en el
centro.

— Influencia de la familia y del contexto social en el desarrollo del alumno o de la
alumna.

- Identificacion de las necesidades especificas de apoyo educativo.

— Prevision de las medidas organizativas y curriculares y de los recursos personales
y materiales disponibles, o que razonablemente puedan ser incorporados, para la
adecuada atencion a la necesidad especifica de apoyo educativo detectada.

- Orientaciones para la elaboracién de la respuesta educativa tanto en el dmbito
educativo como en el familiar.

— Propuesta de seguimiento y revision.

Del anilisis de estos epigrafes se pueden destacar algunas cuestiones relevantes:

— Respecto al desarrollo general del alumno o alumna, algunas CC. AA. precisan
que se trata de una valoracion funcional en los diferentes contextos de desarrollo
y/0 ensefanza.

— Castilla-La Mancha y Comunitat Valenciana recogen la determinacién de barreras
al aprendizaje y la participacion en el informe psicopedagdgico.

- En el apartado identificacién o determinacion de necesidades, casi todas las
comunidades, delimitan necesidades especificas de apoyo educativo o necesidades
educativas especiales. El Principado de Asturias, Cantabria y Galicia identifican ne-
cesidades educativas.

— Castilla-La Mancha y Catalufia dedican un apartado del informe a recoger las medi-
das de respuesta educativa adoptadas anteriormente y que llevan a justificar
la adopcion de medidas extraordinarias.

— Respecto a la determinacion de los apoyos, en algunas comunidades la evalua-
cion psicopedagdgica empieza a orientarse con mas concrecion y precision hacia la
evaluacion de los apoyos:

* Se evalua tipo y grado de apoyo (Cantabria, Cataluna, Comunitat Valenciana y
Pais Vasco distinguen tres grados o niveles de apoyo y Comunidad Foral de
Navarra, cuatro grados) y prevision de ajustes educativos (Castilla-La Mancha).

* Se correlacionan los apoyos con diferentes niveles de medidas de inclusion o
atencion a la diversidad (Cantabria clasifica tres tipos de medidas de atencion a
la diversidad; Castilla-La Mancha, cinco medidas de inclusion educativa; Catalu-
fia, tres medidas y apoyos para la atencion educativa de los alumnos y Comuni-
tat Valenciana, cuatro niveles de respuesta educativa para la inclusion).

A modo de ejemplo, Catalunia en e/ Decreto 150/2017, de 17 de octubre, de la
atencion educativa al alumnado en el marco de un sistema educativo inclusivo, establece
una clasificacion de los recursos y apoyos diferenciados, segin las necesidades del
alumnado.

Los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo, ademds de las medidas
y los apoyos universales, pueden necesitar medidas y apoyos adicionales y, o también,
intensivos.

— Las medidas y apoyos universales son acciones y prdcticas, de cardcter educa-
tivo, preventivo y proactivo, que permiten flexibilizar el contexto de aprendizaje,
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proporcionan a los alumnos estrategias para facilitarles el acceso al aprendizaje
y la participacion, y garantizan el aprendizaje significativo de todo el alumnado
v la convivencia, el bienestar y el compromiso de toda la comunidad educativa
(Articulo 8).

— Las medidas y los apoyos adicionales son actuaciones educativas que permiten
ajustar la respuesta pedagogica de forma flexible y temporal, focalizando la in-
tervencion educativa en aquellos aspectos del proceso de aprendizaje y desarrollo
personal que pueden comprometer el adelanto personal y escolar. Tienen que bus-
car la mdxima participacion en las acciones educativas del centro y del aula, y
tienen que vincularse a las medidas y a los apoyos universales previstos en el cen-
tro. A partir de la deteccion de las necesidades de los alumnos por parte del tutor,
la familia y el equipo docente. Si la Comision de Atencion a la Diversidad (CAD)
lo determina, el equipo de asesoramiento y orientacion psicopedagogica (EAP) en
la Educacion Infantil y Primaria, y el EAP o el orientador en la Educacion Secun-
daria Obligatoria, tienen que realizar una evaluacion psicopedagogica (Articulo
9).

Las medidas y los apoyos intensivos son actuaciones educativas extraordinarias

adaptadas a la singularidad de los alumnos con necesidades educativas
especiales, que permiten ajustar la respuesta educativa de forma transversal,
con una frecuencia regular y sin limite temporal. Tienen que buscar la mdxima
participacion en las acciones educativas del centro y del aula, tienen que facilitar,
al docente, estrategias de atencion a los alumnos, y tienen que sumarse a las
medidas universales y adicionales de que dispone el centro. Las medidas y los
apoyos intensivos se planifican para los alumnos con necesidad especifica de
apoyo educativo, si asi lo determina el informe del EAP de reconocimiento de
necesidades especificas de apoyo educativo (Articulos 10y 11).

La Comunidad Foral de Navarra establece en la Resolucién 389/2019, de 25 de junio,
que la ayuda se puede graduar en funcion del tipo y el grado.

Tipo de ayuda:

a) Recursos materiales y ayudas técnicas: hacen referencia al conjunto de recursos

espaciales, materiales especificos de ensenianza-aprendizaje y ayudas técnicas y
tecnologicas que van a facilitar que algunos alumnos y alumnas con necesidacdes
educativas especiales puedan desarrollar el curriculo ordinario, o en su caso,
el curriculo adaptado. En lineas generales constituyen un conjunto de ayudas
de acceso al curriculo y como ejemplos podemos citar el mobiliario adaptado,
ampliaciones, transcripciones Braille, lupas, ordenadores con hardware y
software especial, ayudas auditivas, emisora FM, adaptaciones lingiiisticas
y de contenido del curriculo en relacion al ACS, comunicadores, tableros de
comunicacion, elc.

b) Recursos personales especializados: hacen referencia a distintos recursos

9]

humanos especializados.

Curriculares: son los ajustes o las modificaciones que se efectrian en los distintos
elementos del curriculo con el fin de responder a las necesidades educativas especificas.

Grado de ayuda: el alumnado con discapacidad va a requerir a lo largo de su
escolarizacion diferentes grados de ayudas que podemos entenderlas como en un
continuo. Asi, podemos clasificarlas como ayudas de:
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a) Grado 1. Son las ayudas puntuales, transitorias o continuadas que se realizan
en el centro ordinario y que implican adaptaciones de acceso al curriculo
con alguna modificacion de introduccion (Braille) o supresion. Estrategias de
comumnicacion y de ensennanza. Este grado de ayuda es la que suele facilitarse al
alumnado con discapacidad motora y sensorical.

b) Grado 2. Constituye un apoyo intensivo y con modificaciones del curriculo
significativas. El alumno o alumna comparte con su grupo de comparieros/as
en el centro ordinario algunos contenidos del curriculo pero necesita refuerzo y
apoyo en el aula durante buena parte de la jornada escolar.

¢©) Grado 3. Es un apoyo permanente. Requiere un curriculo diversificado con
adaptaciones significativas. El alumnado suele estar escolarizado en un
centro ordinario, pero permanece la mayor parte del tiempo en una unidad
especifica, de Primaria o Secundaria, y se integra a su grupo de referencia en
materias o dreas de contenido prdctico y liidico asi como en las actividades
generales del centro con la finalidad de lograr los objetivos de inclusion
social.

d) Grado 4. Es un apoyo muy intensivo )y permanente que requiere
adaptaciones curriculares significativas que originan un curriculo
especial que precisa la escolarizacion en modalidad centro de educacion
especial. Esta modalidad de escolarizacion solo se llevard a cabo cuando
sus necesidades no puedan ser atendidas en el marco de atencion a la
diversidad de los centros ordinarios.

3.4. Aspectos que recoge el dictamen de escolarizacion

Cuando la evaluacion psicopedagogica identifica necesidades educativas especiales se
suele emitir un dictamen de escolarizacion que recoge la propuesta razonada de esco-
larizacion, asi como los recursos especializados necesarios para atender las necesidades
educativas del alumno.

El dictamen es un documento confidencial, de uso interno para la administracion
educativa, y basado en las conclusiones de la evaluacion psicopedagdgica que tiene
por finalidad asignar un puesto escolar en las etapas de Educacion Infantil, Primaria,
Secundaria Obligatoria y Bachillerato, teniendo en cuenta las medidas y/o recursos que
necesita el alumno o alumna.

El dictamen es una prictica extendida en casi todas las comunidades auténomas y
su uso es bastante generalizado. La mayoria de ellas (Andalucia, Principado de Asturias,
Illes Balears, Canarias, Cantabria, Castilla y Le6n, Castilla-La Mancha, Comunitat
Valenciana, Extremadura, Galicia, Comunidad de Madrid, Region de Murcia, La Rioja
y las ciudades auténomas de Ceuta y Melilla) recogen que este documento debe
incorporar informacion relativa a:

— Conclusiones del proceso de evaluacion psicopedagogica.

- Orientaciones sobre la respuesta educativa, que sinteticen los aspectos
organizativos y metodologicos que mejor satisfagan las necesidades educativas
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del alumno o de la alumna y, en su caso, propuesta de ayudas, apoyos y recursos
complementarios.

- Propuesta razonada de escolarizacion en funciéon de las necesidades de la
alumna o del alumno y de las caracteristicas y posibilidades de los centros en
términos de modalidad de escolarizacion mas conveniente vinculada al tipo de
apoyo, medidas y recursos necesarios.

— La opinion de ambos progenitores o tutores legales en relacién con la propuesta
de escolarizacion que debe quedar recogida por escrito.

— En el apartado de conclusiones casi todas las CC. AA. consignan la categoriza-
cion de necesidades educativas especiales.

La tabla 4 presenta a modo de ejemplo la categorizaciéon de necesidades educativas
especiales recogida en los dictimenes de seis comunidades autébnomas.
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Tabla 4. Categorizacion de necesidades educativas especiales recogida en los dictdmenes de las seis CC. AA.
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Del analisis de la normativa y de los diferentes dictimenes se puede concluir que:

— Mayoritariamente, la determinacion de necesidades educativas especiales se asocia a
una categorizacion diagndstica que aportan los manuales diagndsticos consensuados
internacionalmente tales como la Clasificacion Internacional de Enfermedades (CIE-
10) de la Organizacién Mundial de la Salud (OMS) y/o el Manual Diagnéstico y
Estadistico de los trastornos mentales (DSM-5) de la Asociacion de Psiquiatria
Americana (APA).

- Esta identificacion de las necesidades educativas asociadas a un diagnostico suele ser
condicion necesaria para acceder a los apoyos.

- Por el momento, no hay una clasificacion de necesidades educativas especiales
compartida por las CC. AA. Hay coincidencia en la identificaciéon de las necesidades
educativas especiales asociadas a:

* Discapacidad intelectual.

* Discapacidad motora.

* Discapacidad auditiva.

* Discapacidad visual.

* Trastorno del espectro del autismo.

* Trastorno grave de la conducta.

Sin embargo, existen desacuerdos con otras categorias como por ejemplo:

* Cantabria, Andalucia y Madrid incluye al alumnado con TDAH en el grupo de
necesidades educativas especiales, no en el de necesidades especificas de apoyo
educativo (NEAE).

* Aragon, Andalucia y la Comunidad de Madrid categorizan los trastornos del desa-
rrollo del lenguaje como necesidad educativa especial.

- La terminologia utilizada estd desactualizada. Por ejemplo, a la hora de referirse a
la discapacidad intelectual, la Comunidad de Madrid recoge la categoria de «etraso
mental y Asturias, «discapacidad psiquica». Esta falta de actualizacion terminolégica
refleja que conceptualmente es necesario un conocimiento mas consistente sobre
la discapacidad intelectual, para enfatizar la importancia de la conducta adaptativa
en el diagnostico y la evaluacion. Esta circunstancia puede dar lugar a una mala
practica en evaluacion y provision de apoyos, otorgando excesiva importancia al
cociente intelectual frente a otro tipo de habilidades o a la provision de apoyos
exclusivamente curriculares.

— A veces se actualiza la terminologia pero no se asume el cambio conceptual que
supone; es el caso de los trastornos generalizados del desarrollo (TGD) que han
pasado a llamarse trastornos del espectro del autismo (TEA) para enfatizar la 16gica
dimensional. La Comunidad de Madrid continua con la denominacién de trastornos
generalizados del desarrollo. Andalucia (Instrucciones de 8 de marzo de 2017.
Anexo 1D o la Comunidad Foral de Navarra (Ejes y causas de la ficha de NEAE
del programa de gestion EDUCA) hablan de trastorno del espectro del autismo
pero siguen remitiendo en su dictamen a las cinco categorias (autismo, trastorno de
Asperger, sindrome de Rett, trastorno desintegrativo infantil y trastorno generalizado
del desarrollo no especificado). Es necesario avanzar hacia una valoracién dimensional
para determinar no tanto la presencia o ausencia de la discapacidad sino el grado, y
de esta forma correlacionar mejor con la necesidad de apoyos.
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— En algunas comunidades (Illes Balears, Castilla-La Mancha, Comunitat Valenciana y
Pais Vasco) la valoraciéon de la discapacidad puede acreditarse en el Ambito sanitario
y/o de servicios sociales, y la informacion sobre el diagndstico de la discapacidad
figura en el dictamen de forma complementaria.

- En la Regién de Murcia, el dictamen no nombra discapacidades. La Resolucion de

13 de marzo de 2018 recoge la categorizacion de Tipo y grado de discapacidad o
perfil de ex-cepcionalidad:

Capacidades cognitivas.

Capacidades comunicativo-lingtiisticas.

Capacidades socioafectivas.

Capacidades psicomotrices.

Habilidades de conducta adaptativa (en caso de discapacidad) y autonomia per-
sonal (movilidad, control de esfinteres...).

- En un grupo de comunidades se sefialan, en funcién de las necesidades, los distintos
tipos de medidas, ajustes e intensidad de apoyos necesarios:

Castilla-La Mancha, en el motivo del dictamen no recoge discapacidades sino
alumnado que requiere medidas de inclusion educativa extraordinarias que
requiere el alumnado (Anexo II-Modelo de dictamen de escolarizacién). La
informacion sanitaria o clinica se senala en el informe psicopedagégico de forma
complementaria, sin diferenciar entre alumnado con NEE y alumnado con NEAE
(Anexo I-Modelo de Informe de evaluacion psicopedagodgica).

Catalufia regula que la determinacion de necesidades educativas especiales
asociadas a una discapacidad se hace con objeto de orientar la previsién del
tipo y de la intensidad de apoyos que se puedan requerir (Articulo 3. Decreto

150/2017).

Comunitat Valenciana regula la evaluacion y el informe sociopsicopedagdgico
en el cuarto nivel de respuesta para la inclusion con el objetivo de determinar la
inten-sidad y duracion de los apoyos, y aportar orientaciones para la elaboracion
del plan de actuacion personalizado (PAP) (articulo 13.4 Decreto 104/2018)

En el Pais Vasco, la codificacion de las necesidades educativas se realiza en tres
grupos (Manual para uso de las asesorias):

* Grupo A: etiologia de las necesidades educativas especiales. Este eje sirve de
conexion con las categorias utilizadas habitualmente por los servicios sanita-
rios (pediatria, salud mental infanto-juvenil...) y servicios sociales.

*  Grupo B: dmbitos donde se manifiestan las necesidades educativas especiales.

* Grupo C: apoyos y medidas (tipo e intensidad de los mismos).

Por ultimo, cabe sefialar que un grupo de comunidades auténomas (Aragén, Catalufia,
Comunidad Foral de Navarra y Pais Vasco) no contemplan la elaboracion de dictimenes
sino propuestas de escolarizacion:

En Aragén, el dictamen de escolarizacion queda integrado en el informe
psicopedagogico, (Anexo III de la Orden ECD/1005/2018). En este informe,
ademas de las conclusiones de la evaluacion psicopedagogica y la identificacion
de la necesidad especifica de apoyo educativo, en el punto 5 se refleja la propuesta
de escolarizacion en las distintas modalidades.
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* En Cataluna, en el caso de que la evaluacion psicopedagégica comporte el
reconocimiento de necesidades especificas de apoyo educativo, el equipo
de asesoramiento psicopedagbgico (EAP) tiene que elaborar el dnforme de
reconocimiento de necesidades especificas de apoyo educativo» (Articulo 15.
Decreto 150/2017). Este informe comprende el documento de «Prevision de
apoyos y propuesta de escolarizacion para alummnos con necesidades educativas
especiales» (Anexo 2. Resolucié de 26 d’abril de 2018).

* En la Comunidad Foral de Navarra se elabora un Informe de Modalidad de
Escolarizacion y es necesaria la intervenciéon y colaboracién del Centro de
Recursos para la Educacion Especial de Navarra, que es el responsable de suscribir
la modalidad educativa (Articulo 13. Orden Foral 93/2008).

* En el Pais Vasco abordan la escolarizacion a través de las Propuestas de
escolarizacion asi como Propuestas de dotacion de recursos extraordinarios
del alumnado con necesidades educativas especiales (Articulo 49, apartado 2.
ORDEN de 30 de julio 1998 del Consejero de Educacién, Universidades e

Investigacion).

3.5. Procedimiento de resolucion de desacuerdos con las familias o
tutores legales en relacion con la propuesta de escolarizacion

En relaciéon con los procedimientos para resolver los desacuerdos con las familias o tu-
tores legales, no son frecuentes los mecanismos arbitrales o de mediacién que permitan
resolver las discrepancias respecto a las propuestas de escolarizacién o al contenido
de los informes psicopedagogicos. Casi todas las comunidades auténomas contemplan
la posibilidad de que la familia o tutores legales puedan no estar conformes con los
resultados de la evaluacion y recurrir ante el servicio educativo (inspecciéon, unidad
de apoyo, entre otros), quien valorara y decidird pero sin precisar qué mecanismos y
acciones se adoptaran para resolver los desacuerdos y tomar decisiones.

Tal y como se recoge en la tabla 5, se ha encontrado el procedimiento descrito
en doce comunidades auténomas (Andalucia, Aragon, el Principado de Asturias, Illes
Balears, Canarias, Cantabria, Castilla y Leon, Castilla-La Mancha, Cataluna, Comunitat
Valenciana, Comunidad Foral de Navarra y La Rioja).
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Tabla 5. Procedimiento de resolucion de desacuerdos con las familias o tutores legales en relacion con la

propuesta de escolarizacion.

En el caso en que el padre, madre, tutores o guardadores legales manifiesten su
desacuerdo con el contenido del informe de evaluacion psicopedagogica tras
bhaber sido informada en la entrevista de devolucion, podran formular una
reclamacion, de acuerdo con el procedimiento que se establece a continuacion:

1) Como primer paso, deberdn elevar un escrito razonado sobre los motivos
de su desacuerdo ante la direccion del centro en el plazo de 10 dias hdbiles a
partir del dia siguiente de la recepcion de la comunicacion. La reclamacion
contendrd cuantas alegaciones justifiquen la disconformidad con el contenido
de dicho informe de evaluacion psicopedagogica.

2) La direccion del centro dard traslado, por escrito, en un plazo de 5
dias hdbiles, de esta reclamacion al equipo de orientacion educativa, al
departamento de orientacion, o al profesional de la orientacion de los centros
docentes privados sostenidos con fondos ptiblicos.

3) El coordinador o coordinadora del equipo de orientacion educativa o el jefa
o jefa del departamento de orientacion, en ambos casos junto con el orientador
u orientadora que realizé el informe de evaluacion psicopedagogica, o el
profesional de la orientacion de los centros docentes privados sostenidos con
Jfondos piiblicos, analizardn la reclamacion y podrdn decidir si ratifican el
informe elaborado o si procede la realizacion de nuevas valoraciones. De la
decision adoptada se dard traslado, por escrito, a la direccion del centro, en
caso de ratificacion del informe en un plazo de 5 dias habiles y si se determina
la realizacion de nuevas valoraciones, el plazo serd de 20 dias babiles. Una
vez recibida dicha decision, la direccion del centro informara por escrito a la
Sfamilia.

4) Sila familia manifiesta su acuerdo con la decision adoptada, se pondrd fin
al procedimiento de reclamacion. Si, por el contrario, no estd de acuerdo con la
decision comunicada, podrd elevar escrito de disconformidad, en el plazo de 5
dias habiles, a partir del dia siguiente de la recepcion de la informacion, ante
el o la titular de la Delegacion con competencias en materia de educacion, la
cual constituird una comision técnica, en el plazo de 10 dias hdbiles desde
la recepcion del escrito de disconformidad, pava valoracion del informe y del
proceso de evaluacion psicopedagogica. Esta comision estard compuesta por: el
Jefe o la jefa de servicio de Ordenacion Educativa, que ejercerd la presidencia,
el inspector o inspectora de referencia del centro, un miembro del equipo
técnico provincial para la orientacion educativa y profesional y un orientador
u orientadora que se designe, perteneciente a un EOE de otra zona educativa.

5) Para la revision del informe de evaluacion psicopedagogica, la comision
técnica a la que se refiere el apartado anterior, oido la o el profesional de la
orientacion que realizo el informe, tendrd en cuenta los siguientes aspectos:

a. El informe se ajusta al modelo establecido en la normativa vigente.

b. Cumple los aspectos formales establecidos en normativa y en este protocolo,
entre ellos, la informacion a la familia.
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¢. Los apartados del informe estdn redactados de forma precisa.

d. La identificacion de las NEAE recogida en el informe se corresponde con la
informacion recogida en los distintos apartados del informe.

e. Que exista coberencia entre la identificacion de las NEAE y las orientaciones
para la intervencion.

6) Como resultado de la revision anterior, la comision técnica podrd
determinar la necesidad de solicitar nuevas valoraciones. Para ello se
designard, comunicandolo mediante escrito por la presidencia de la comision
técnica, al orientador u orientadora correspondiente del EOE especializado.
En aquellas NEAE para las que no exista dicho profesional especialista, se
designard, igualmente mediante comunicacion escrita, un orientador u
orientadora de un equipo de orientacion educativa de una zona diferente
a la que se origind la reclamacion para los casos de las etapas de Educacion
Infantil y Primaria, o un orientador u orientadora del Departamento de
Orientacion de un IES diferente al que originé la reclamacion para los casos
de la Educacion Secundaria. Una vez realizadas las nuevas valoraciones, el
orientador u orientadora, que las ha realizado, emitird un informe cuyas
conclusiones serdn consideradas como determinantes por la comision técnica
para resolucion de la reclamacion.

7) La comision técnica deberd resolver en un plazo de 10 dias bdbiles a
partir de su constitucion levantando acta de todas las reuniones realizadas,
trasladando por escrito el resultado definitivo al titular de la Delegacion con
competencias en materia de educacion. En el caso de haber determinado la
realizacion de nuevas valoraciones, el plazo serd de 20 dias hdbiles.

8) Elola titular de la Delegacion con competencias en materia de educacion,
en el plazo de 15 dias hdbiles a partir de la recepcion de dicho escrito, adoptard
la resolucion pertinente en torno a las diferencias en conflicto. Esta resolucion
se trasladard a la familia reclamante, a la direccion del centro, al coordinador
o coordinadora del EOE, al jefa o jefa del departamento de orientacion, o
direccion del centro docente privado sostenidos con fondos ptiblicos, para su
traslado al profesional de la orientacion que realizé el informe de evaluacion
psicopedagogica. En el caso de que la reclamacion de la familia sea estimada
se adoptaran las medidas necesarias para la modificacion del informe de
evaluacion psicopedagogica.

9) La resolucion de la persona titular de la Delegacion con competencias en
materia de educacion pondrd fin a la via administrativa.

10) Si las fechas del calendario escolar no permiten rvespetar los plazos para
el procedimiento de reclamacion se resolverd en el siguiente curso escolar.
En caso que se produjese un cambio del profesional de la orientacion que
realiz6 el informe de evaluacion origen de la reclamacion y fuera necesaria
su modificacion o revision, serd el nuevo profesional de la orientacion quien
lo realizarda.

Punto 3.4.7. Instrucciones de 8 de marzo de 2017

Enel caso de que el padre, la madre, tutor o tutora o guardador o guardadora legal
manifieste su disconformidad con el contenido del dictamen de escolarizacion,
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tras haber sido informada en la reunion mantenida con el orientador u
orientadora, podran formular reclamaciones, de acuerdo con el procedimiento
que se establece a continuacion:

a) Como primer paso, deberdn elevar un escrito razonado sobre los motivos de
su desacuerdo ante la direccion del centro en el plazo de 10 dias hdbiles a partir
del dia siguiente al de la comunicacion. La reclamacion contendrd cuantas
alegaciones justifiquen la disconformidad con el contenido de dicho dictamen.

b) La direccion del centro dard traslado de esta reclamacion al EOE. En
los casos de alumnado de nueva escolarizacion que no esté preinscrito o
inscrito en ningun centro, la reclamacion se dirigird divectamente al EOE
que haya elaborado el dictamen de escolarizacion, en el plazo establecido
anteriormente.

¢) Recibida la reclamacion en el EOE el coordinador o coordinadora dard
traslado, por escrito, al equipo técnico provincial para la orientacion educativa
y profesional (ETPOEP). El coordinador o coordinadora del ETPOEP con los
coordinadores de drea de dicho equipo, que considere oportunos, a la mayor
brevedad posible, analizardan la informacion aportada, los procedimientos de
revision efectuados y los criterios tenidos en cuenta para la toma de decisiones,
de forma que:
« Si los considera de acuerdo con la legislacion vigente, el proceso establecido
en este protocolo, los criterios cientificos y profesionales y los procedimientos
comunes adoptados por el EOE, informard al coordinador o coordinadora
del EOE sobre la ratificacion del dictamen realizado.

» Si, por el contrario, se considera la modificacion de algiin aspecto del
dictamen, lo trasladard al coordinador del EOE para su consideracion y
en su caso revision del mismo. En cualquiera de los dos casos, el ETPOEP
dard traslado de la decision adoptada, por escrito, a la direccion del centro
quién a su vez informard, por escrito, a la familia. En el caso, de que se
haya considerado la modificacion del dictamen de escolarizacion, el EOE
realizard las valoraciones que considere oportunas, en un plazo de 20 dias
habiles. Una vez realizadas las nuevas valoraciones, se procederd, en su
caso, a la modificacion del dictamen, informando de nuevo a la familia
seguin la convocatoria de reunion a la que se hace referencia al inicio de
este procedimiento. Si en ese momento la_familia muestra su conformidad se
dard fin al proceso de reclamacion.

d) En el caso de que la familia mantenga su desacuerdo con la decision
comunicada o con la nueva valoracion (apartado c), podrd elevar un
segundo escrito de disconformidad, en el plazo de 5 dias habiles, a partir del
dia siguiente de la recepcion de la informacion, ante la persona titular de la
Delegacion con competencias en materia de educacion, la cual constituird
una comision técnica, en el plazo de 10 dias habiles desde la recepcion del
escrito de disconformidad, para valoracion del dictamen de escolarizacion.
Esta comision estard compuesta por: el jefe o la jefa de servicio de Ordenacion
Educativa, que ejercerd la presidencia, el inspector o inspectora de referencia
del centro, un miembro del equipo técnico provincial para la orientacion
educativa y profesional y un orientador u orientadora que se designe,
perteneciente a un EOE de otra zona educativa.
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e) Para la valoracion del dictamen de escolarizacion, la comision técnica a
la que se refiere el apartado anterior, oido el orientador u orientadora que
realizo el dictamen, tendrd en cuenta los siguientes aspectos:

* El dictamen se ajusta al modelo establecido en la normativa vigente.

* Cumple los aspectos formales establecidos en normativa y en este protocolo,
entre ellos, la informacion a la familia.

* Los apartados del dictamen estdan redactados de forma precisa.

eLa identificacion de las NEE, la propuesta de atencion especifica y de
modalidad de escolarizacion se corresponde con la informacion recogida
en Capitulo 3. El proceso de evaluacion psicopedagogica

 Coherencia entre la identificacion de las NEE y la propuesta de atencion

especifica y de modalidad de escolarizacion.
) Como resultado de la revision anterior, la comision técnica podrad determinar
la necesidad de solicitar nuevas valorvaciones. Para ello, se designard al
orientador u orientadora correspondiente del EOE especializado. En aquellas
NEE para las que no exista dicho profesional especialista, se designard un
orientador u orientadora de un EOE de una zona diferente a la que se originé
la reclamacion. Una vez realizadas las nuevas valoraciones, el orientador u
orientadora emitird un informe cuyas conclusiones serdan consideradas como
determinantes por la comision técnica para resolucion de la reclamacion.

g) La comision técnica deberd resolver en el plazo de 10 dias bdbiles a partir de
su constitucion, levantando acta de todas las reuniones realizadas, trasladando
por escrito el resultado definitivo a la persona titular de la Delegacion con
competencias en materia de educacion. En el caso de haber determinado la
realizacion de nuevas valoraciones, el plazo serd de 20 dias hdbiles.

b) La persona titular de la Delegacion con competencias en materia de
educacion, en el plazo de 15 dias hdbiles a partir de su recepcion, adoptard
la resolucion pertinente en torno a las diferencias en conflicto. Esta resolucion
se trasladard a la familia reclamante y al coordinador o coordinadora del
equipo de orientacion educativa. En el caso de que la reclamacion de la familia
sea estimada se adoptardan las medidas necesarias parva la modificacion del
dictamen de escolarizacion.

i) La resolucion de la persona titular de la Delegacion con competencias en
materia de educacion pondrd fin a la via administrativa.

Punto 4.6.4. Instrucciones de 8 de marzo de 2017

Cuando por parte de las familias o representantes legales haya disconformidad
con las conclusiones y orientaciones del informe psicopedagogico, tras la entrevista
en la que se informa de todo el proceso llevado a cabo, se podrd revisar el proceso
de evaluacion psicopedagogica de acuerdo con el siguiente procedimiento:
a) Para el alumnado escolarizado, las familias o representantes legales
presentardn una reclamacion, por escrito, ante la Direccion del centro.
b) La Direccion del centro trasladard la reclamacion al correspondiente
director del Servicio Provincial del Departamento competente en materia de

67



Avanzando hacia una educacion inclusiva.

educacion no universitaria. El dirvector del centro dispondrd, desde el momento
en que la reciba, de 3 dias badbiles para remitir todo el expediente, que podrd
recoger documentos lales como la reclamacion, informes, respuesta de la Red
Integrada de Orientacion Educativa y cualquier otra documentacion que sea
procedente para la reclamacion.

¢) El director del Servicio Provincial del Departamento competente en
materia de educacion no universitaria, previo informe de la Inspeccion de
Educacion, dispondrd, desde el momento en que dicho Servicio Provincial
reciba el expediente del centro, de 15 dias babiles para adoptar la decision
de: I. Realizacion de un nuevo proceso de evaluacion psicopedagogica,
determinando quién lo realizard, tras el cual se emitird la resolucion del director
del Servicio Provincial. II. Resolucion que podrd ser favorable o desfavorable y
que serd motivada en todo caso. En ambos casos, la resolucion se comunicard
inmediatamente al director del centro docente para su aplicacion y traslado al
interesado y pondrd fin a la via administrativa.

d) En los centros privados concertados, los organos que determinen la normativa

especifica de aplicacion y sus respectivos reglamentos de régimen interior
tramitardn las reclamaciones siguiendo el mismo procedimiento y plazos.
e) Contra la resolucion del director del Servicio Provincial del Departamento
competente en materia de educacion no universitaria, las familias o
representantes legales podrdan interponer recurso de alzada ante el titular del
Departamento competente en materia de educacion no universitaria, en los
términos previstos en la normativa sobre procedimiento administrativo comiin.

f) En el caso de que el alumno aiin no esté escolarizado, las familias o
representantes legales presentardn la reclamacion ante el director o directora
de la estructura de la Red Integrada de Orientacion educativa que proceda.

Articulo 23. Orden ECD/1005/2018

En el caso de que existiera discrepancia con el informe psicopedagogico, los
representantes legales de la alumna o el alummno podrdn solicitar de la orientadora
u orientador cuantas aclaraciones consideren necesarias acerca del contenido
del mismo en el momento de la firma. En el supuesto de que, tras las oportunas
aclaraciones, persista la discrepancia podrdn solicitar por escrito a la direccion
del centro la resolucion de la discrepancia, indicando los motivos que provocan
el desacuerdo, en el plazo de diez dias a contar desde la fecha de la firma. En el
caso de que, tras el proceso de revision en el centro, persista el desacuerdo podrdn
solicitar por escrito, en segunda instancia, a la direccion del centro su traslado
a la Direccion General competente en materia de equidad educativa, que podrd
requerir una segunda valoracion psicopedagogica.

Instrucciones de la Direccion General de Ordenacion, Evaluacion y Equidad

Educativa para los servicios especializados de orientacion educativa referidas al
proceso de escolarizacion del alumnado para el curso 2020-2021

68



Capitulo 3. El proceso de evaluacion psicopedagdgica

Cuando la Direccion General de Innovacion y Formacion del Profesorado lo
considere oportuno, complementard la informacion recibida del dictamen
de escolarizacion y, podrad solicitar del orientador toda aquella informacion
adicional que considere necesaria. Igualmente, podrd solicitar la intervencion y
el dictamen de un segundo orientador educativo.
En caso de disconformidad en el dictamen de escolarizacion entre los criterios
técnicos y la opinion de la familia, el director general de Innovacion y Formacion
del Profesorado dictard resolucion, atendiendo a criterios técnicos y siempre en
beneficio del menor.

Articulo 20. Decreto 39/2011

2. En el marco de la normativa que regula la admision del alumnado en centros
publicos o privados concertados, la escolarizacion de alumnos y alumnas con
NEE, ademds de los requisitos establecidos con cardcter general, tendrd en
cuenta que, cuando un alumno o alumna requiera de recursos extraordinarios,
senialados en su informe psicopedagdogico, que no se puedan garantizar en el
centro donde ha presentado su prescripcion, la Inspeccion de Educacion, en
coordinacion con la Direccion General de Ordenacion e Innovacion Educativa,
propondrd a la Direccion Territorial de Educacion el centro mds adecuado para
la escolarizacion del alumno o la alumna, para que mediante resolucion de
dicho organo se formalice su escolarizacion. Cuando existan discrepancias con
las familias, la Direccion Territorial de Educacion resolverd la escolarizacion en
el centro mds adecuado. En este sentido se tendrd en cuenta:

a) La escolarizacion de los alumnos y alumnas con NEE deberd iniciarse
cuanto antes, dentro de la oferta educativa, y una vez iniciada, se asegurard
su continuidad con objeto de que la educacion recibida incida favorablemente
en su desarrollo.

b) Para el alumnado escolarizado en AE y CEE, los padres, madres o tutores
Y tutoras legales podrdn optar voluntariamente por la continuidad de la
escolarizacion hasta los 21 anios cumplidos antes del 31 de diciembre del
curso iniciado, informando por escrito al centro antes del mes de junio, de la
decision de continuar o no el curso siguiente.

¢) Todapropuesta de escolarizacion deberd fundamentarse en las caracteristicas

personales y las necesidades educativas del alumno o la alumna identificadas
a partir de la evaluacion psicopedagogica, y en las caracteristicas de los
centros o recursos de estos, tanto personales como materiales, para satisfacer
dichas necesidades en el mayor grado posible y dar la respuesta educativa mds
adecuada.

d) En todo caso, la escolarizacion del alumnado con NEE estard determinada
por el cardcter revisable de las decisiones.

e) Enelcaso de los escolares de Educacion Infantil de tres anios, con discapacidad
auditiva, motora o visual, que requieran recursos materiales o personales de
dificil generalizacion y no presenten desfase escolar, podrd concluirse con
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un dictamen en el informe psicopedagogico motivado por requerir medios
personales o materiales excepcionales y una propuesta de escolarizacion en los
centros que se determinen en la normativa correspondiente.

Articulo 31. Orden 1 de septiembre de 2010

3. En el caso de que existiera discrepancia entre la opinion de la familia y la
propuesta de escolarizacion del dictamen de escolarizacion o propuesta de
orientacion psicoeducativa de escolarizacion, se actuard de la siguiente manera:

a) El inspector o inspectora de zona, junto con el coordinador o coordinadora
del Equipo, y, en su caso, con un responsable de la Direccion General de
Ordenacion e Innovacion Educativa, mediard con la familia para encontrar
una solucion y levantard acta de la reunion mantenida con tal fin.

b) De no encontrar solucion por este procedimiento, el inspector o inspectora
de zona remitird a la Direccion Territorial un escrito en el que recoja una
propuesta de escolarizacion consensuada entre los participantes en la reunion
v la Direccion General de Ordenacion e Innovacion Educativa, teniendo en
cuenta la oferta escolar de la zona y se adjuntard el acta de la reunion a que
se refiere el apartado a).

¢) En el supuesto de no conseguir la opinion de la familia sobre la propuesta
de escolarizacion del dictamen de escolarizacion o sobre la propuesta de
orientacion psicoeducativa de escolarizacion, después de realizadas todas las
actuaciones al alcance del centro educativo y acreditadas documentalmente
las mismas, el inspector visard el informe y se continuard con el procedimiento
establecido en el apartado b) anterior.

Articulo 32. Orden 1 de septiembre de 2010

En caso de conformidad de los padres o representantes legales del alummno con la
propuesta de escolarizacion, el Servicio de Inspeccion de Educacion propondrd
la admision del alumno en el centro que mejor se ajuste a sus necesidades. En
caso de disconformidad, el Servicio de Inspeccion de Educacion, previa consulta
a la Unidad Técnica de Orientacion y Atencion a la Diversidad, oidos los padres
o representantes legales, emitird propuesta de resolucion al titular de la Direccion
General de Personal ) Centros Docentes, que resolverd.

Articulo 11. Orden ECD/11/2014

4. El dictamen de escolarizacion se enviard al Servicio de Inspeccion de
Educacion en los siguientes supuestos:

a) Escolarizacion inicial del alumnado que presente necesidades educativas
especiales.

b) Cambios de modalidad de escolarizacion.

¢) Otros que determine la Consejeria competente en materia de educacion.

5. El dictamen de escolarizacion se revisard con cardcter general al finalizar
cada etapa o ensenanza. Igualmente, se revisard cuando el equipo docente,
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como resultado de la valoracion del grado de consecucion de los objetivos y de
adquisicion de las competencias correspondientes, realizada al finalizar cada
curso escolar, y teniendo en cuenta los beneficios que pudieran derivarse para
su desarrollo personal y social, considere necesario proponer una modalidad de
escolarizacion mds acorde con las necesidades educativas del alumno o de la
alumna.

En caso de ser necesario, esta decision podrd adoptarse y trasladarse al Servicio
de Inspeccion de Educacion durante el curso escolar a instancia del mismo
equipo docente, bien a iniciativa propia o bien a peticion de las familias o de los
representantes legales del alumno o de la alumna.

6. En aquellos casos en los que la familia manifieste su conformidad con el
dictamen de escolarizacion, el Servicio de Inspeccion de Educacion, procederd
conforme a lo que determine la normativa de admision en centros educativos
para este alumnado. En caso de disconformidad, el titular de la Direccion
General competente en materia de escolarizacion resolverd previo informe del
Servicio de Inspeccion de Educacion. Dicho informe deberd realizarse en los
términos que establezca la Consejeria competente en materia de educacion.

Articulo 7. Decreto 78/2019

Los padres o representantes legales del alummno serdn informados sobre el
resultado de la valoracion realizada y sobre la propuesta educativa derivada de
la misma, y manifestardan su conformidad o no con esta iltima.
El CREECYL podrda llevar a cabo la realizacion con cardcter extraordinario de
evaluaciones psicopedagogicas de peritaje externo, previa autorizacion de la
Direccion General competente.

Articulo 1. Orden EDU/11/2016

En el caso de que los padres, madres o tutores legales del alumno o alumna
manifiesten su  disconformidad con la realizacion de la evaluacion
psicopedagogica impidiendo con ello la provision de determinados recursos y el
consiguiente ajuste educativo, deberan reflejarlo por escrito de forma motivada.
Este escrito serd remitido por la persona responsable de la direccion del centro
al Servicio de Inspeccion de Educacion correspondiente que emitird el pertinente
informe dirigido a la persona titular de la Direccion Provincial de Educacion,
Cultura y Deportes para su valoracion y resolucion, en pro del velar por los
derechos e intereses del menor.

Punto 2.f. Resolucion del 26/01/2019

En el caso de desacuerdos en la adopcion de las medidas extraordinarias, se
recogerd en el dictamen de escolarizacion las opciones alternativas que pudieran
existir.

Los centros educativos y las familias o tutores y tutoras legales del alumnado
podrdan contar con el asesoramiento de las estructuras de la Red de Apoyo a la
Orientacion, Convivencia e Inclusion Educativa, que actuard a su vez como
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mecanismo arbitral o de mediacion para resolver las diferencias que pudieran
producirse entre las familias o tutores y tutoras legales del alumnado y la
Consejeria con competencias en materia de educacion.

Articulo 11. Resolucion del 26/01/2019

Para la adopcion de estas medidas, los centros educativos y las familias o tutores y
tutoras legales del alumnado, si lo precisan, podrdan contar con el asesoramiento
de las estructuras de la Red de Apoyo a la Orientacion, Convivencia e Inclusion
Educativa, que actuard a su vez, como mecanismo arbitral o de mediacion para
resolver las diferencias que pudieran producirse entre las familias o tutores y
tutoras legales del alumnado y la Consejeria con competencias en materia de
educacion.

Articulo 9. Decreto 85/2018

¢) En el supuesto de que no baya la aceptacion de los padres, madres o tutores
prevista en el apartado anterior, es preceptivo el informe de la Inspeccion de
Educacion.

d) La resolucion del director de los servicios territoriales o del gerente del
Consorcio de Educacion de Barcelona que, habiendo considerado previamente
el informe detallado en el apartado a), la voluntad de los padres, madres
o tutores y, si procede, el informe de la Inspeccion de Educacion, tiene que
autorizar la solicitud de escolarizacion.

Articulo 18. Decreto 150/2017

Si no hay coincidencia entre el EAP y los padres, madres o tutores legales en
la propuesta de escolarizacion o en la propuesta de centro orientada, y asi se
ha becho constar en el documento que corresponde en el anexo 2 del informe
del EAP de reconocimiento de necesidades especificas de apoyo educativo, la
Inspeccion de Educacion, una vez ha escuchado al padre, la madre, al tutor
o al propio alumno, elaborard un informe preceptivo para la diveccion de los
servicios territoriales, o en su caso, la gerencia del Consorcio de Educacion
de Barcelona. Una vez que se ha tenido en cuenta el contenido del informe
del EAP de reconocimiento de necesidades especificas de apoyo educativo, la
voluntad de los padres y el informe de la Inspeccion, el director o directora de
servicios territoriales o, en su caso, el o la gerente del Consorcio de Educacion
de Barcelona emitird la correspondiente resolucion de escolarizacion, que
ba de estar motivada en caso de que discrepe de la decision tomada por la
Jfamilia.

Article 8.Resoluci6 de 26 d’abril de 2018. Desarrollo

Las familias o representantes legales, de conformidad con aquello que establece
la Ley 39/2015, de 1 de octubre, del procedimiento administrativo comiin de las
administraciones puiblicas, tienen derecho a interponer un recurso de alzada
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contra la resolucion de escolarizacion ante la direccion general competente en
materia de centros docentes, en el plazo de un mes desde su notificacion.

Articulo 46. Orden 20/2019

En el caso de no conformidad por parte del CREENA o de la familia, CREENA
emitird un Informe Técnico Complementario que, junto con el Informe de
Evaluacion Psicopedagogica, se enviard a la Seccion de Atencion a la Diversidad.
Esta los valorara y definird la modalidad de escolarizacion, con la conformidad
de la Comision de Escolarizacion. Informard, posteriormente, al CREENA y al
orientador/a del centro de origen, quien lo comunicard a la familia.

Informacién y Orientaciones para la escolarizacion del alumnado con
Necesidades Educativas Especiales. Curso 2020-2021

Cuando exista disconformidad de los padres o representantes legales del alumno
con la modalidad de escolarizacion propuesta por el servicio de orientacion,
los tutores legales del alumno o de la alumna deberdn dejar constancia
escrita de dicha circunstancia exponiendo cuantas alegaciones justifiquen la
disconformidad con la medida propuesta. El Servicio de Atencion a la Diversidad
podrid determinar la necesidad de solicitar nuevas valoraciones psicopedagogicas
Y la realizacion de un segundo informe psicopedagdogico y dictamen de
escolarizacion. Las conclusiones serdn consideradas como determinantes por
dicho servicio.

Articulo 8. Resolucion del 16 de julio de 2018

En términos generales, cabe sefalar matices diferenciadores en los procedimientos
regulados:

— Andalucia establece dos procedimientos diferenciados para resolver los desacuer-
dos: uno en relacion con el contenido del informe de evaluacion psicopedagogica
y otro relacionado con el dictamen de escolarizacion.

— Andalucia y el Principado de Asturias recogen el procedimiento que se ha de se-
guir estableciendo una serie de plazos de reclamacion.

— Andalucia, Illes Balears, Castilla y Ledn, Castilla- La Mancha, la Comunidad Foral
de Navarra y La Rioja contemplan, segiin puede extraerse de su normativa, la po-
sibilidad de realizar una nueva evaluacion psicopedagodgica complementaria para
contrastar con la anterior.

— En Cantabria, estructuras como la Unidad Técnica de Orientacién y Atencién a la
Diversidad y en Castilla-La Mancha, la Red de Apoyo a la Orientacion, Convivencia
e Inclusion Educativa pueden colaborar y servir de apoyo en este proceso.

- En el caso de Canarias y Castilla-La Mancha se alude a la necesidad de buscar un
proceso de mediacion a través del través del servicio de Inspeccion en el primer
caso y mediante la estructura de la Red de Apoyo a la Orientacion, Convivencia e
Inclusion Educativa en el segundo.

73



Avanzando hacia una educacion inclusiva.

La evaluacion psicopedagogica es un elemento clave para avanzar hacia una

educacion mds inclusiva porque permite prevenir e identificar las necesidades

educativas del alumno o de la alumna y poner en prictica los ajustes de la
respuesta educativa, contribuyendo a mejorar las practicas educativas de
atencion a la diversidad en las aulas y en los centros.

Todas las comunidades auténomas han regulado las caracteristicas de la
evaluacion psicopedagogica y del informe psicopedagdgico. Y casi la mitad
de las comunidades lo han hecho en los ultimos cinco afios (Andalucia, 2017;
Aragon, 2018; Asturias, 2017; Cantabria, 2019; Castilla-La Mancha, 2018; Cataluna,
2017; Comunitat Valenciana, 2019; Madrid, 2015 y La Rioja, 2018).

El dictamen es una practica extendida en casi todas las CC. AA. En Aragon,
Catalufia y Pais Vasco se realiza propuesta de escolarizacion y en la comunidad
foral de Navarra, informe de modalidad de escolarizacion

Al analizar las definiciones se han encontrado los siguientes indicadores
comunes: la evaluacion psicopedagogica es un proceso abierto que tiene
caracter interactivo (el alumno y su entorno), se realiza en el contexto para
identificar las necesidades educativas de un alumno o una alumna y fundamentar
la respuesta educativa, cuenta con la participacion de la familia o tutores legales
y del tutor y del conjunto del profesorado, y es responsabilidad de los servicios
o departamentos de orientacion educativa.

En general, la determinaciéon de necesidades educativas especiales se asocia
al diagnostico de discapacidad y es condicion necesaria para acceder a los
apoyos extraordinarios. Sin embargo, no hay una clasificacion de necesidades
educativas especiales compartida por las CC. AA.

En algunas comunidades (Illes Balears, Castilla-La Mancha, Comunitat
Valenciana y Pais Vasco), la valoracion de la discapacidad puede ser acreditada
en el ambito sanitario y/o de servicios sociales y la informacién sobre el
diagnostico de la discapacidad figura en el dictamen de forma complementaria.
En el dictamen de la Regiéon de Murcia no se nombran discapacidades sino
el funcionamiento en relacién con las capacidades cognitivas, comunicativo-
lingtiisticas, socioafectivas, psicomotrices y habilidades de conducta adaptativa
(en caso de discapacidad) y autonomia personal.

Hay un grupo de comunidades que van mads alld de la categorizacion de
necesidades educativas, al definir facilitadores y barreras, y orientarse hacia la
evaluacion de los apoyos:

- Se identifican facilitadores y barreras a la participacion y aprendizaje del
alumnado en la definicion de la evaluacion psicopedagégica (Principado
de Asturias, Illes Balears, Castilla-La Mancha y Comunitat Valenciana) y se
incorpora este apartado en el informe psicopedagogico (Castilla-La Mancha y
Comunitat Valenciana).

- Se evalua tipo y grado de apoyo (Cantabria, Catalufia, Comunitat Valenciana
y Pais Vasco distinguen tres grados o niveles de apoyo y Comunidad Foral de
Navarra, cuatro grados) y previsién de ajustes educativos (Castilla-La Mancha).

- Se correlacionan los apoyos con diferentes niveles de medidas de inclusién o
atencion a la diversidad (Cantabria, Castilla-La Mancha, Catalufia y Comunitat
Valenciana).
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El enfoque preventivo relacionado con la deteccion e identificacion
temprana de las necesidades educativas es clave y solo se ha identificado en
algunas comunidades (Andalucia, Canarias, Catalufia, Regién de Murcia y Pais
Vasco).

Andalucia, Canarias y Comunitat Valenciana resaltan los procedimientos
cualitativos y cuantitativos para obtener la informaciéon y asegurar una
evaluacion fundamentada. Regular el cardacter multiprocedimental de la
evaluacion psicopedagogica es absolutamente necesario para asegurar que la
toma de decisiones sea un proceso fundamentado, y no un proceso subjetivo,
condicionado por juicios previos o impresiones.

Una buena practica extendida en todas comunidades, dentro del marco de la
cultura de colaboracién familia-escuela, es solicitar el consentimiento del padre
y la madre, o representantes legales para realizar la evaluacion psicopedagogica.
Ademads, Andalucia, Castilla-La Mancha y Region de Murcia tienen regulado el
procedimiento que se ha de seguir en caso de no contar con esta autorizacion,
puesto que la orientacion es un derecho del nifio.

Doce CC. AA. (Andalucia, Aragon, el Principado de Asturias, Illes Balears,
Canarias, Cantabria, Castilla y Le6n, Castilla-La Mancha, Cataluna, Comunitat
Valenciana, Comunidad Foral de Navarra y La Rioja) tienen un procedimiento
recogido en normativa, donde describen mecanismos arbitrales o de mediacion
para resolver los desacuerdos con las familias o tutores respecto a las propuestas
de escolarizacion o al contenido de los informes psicopedagégicos.

Las familias o representantes legales deben ser no solo informados sino
participar en el proceso de la evaluacion psicopedagdgica. De esta forma, es
importante promover -a través de normativa- como la familia puede y debe
participar, desarrollando un rol activo y no solo como mero receptor 0 emisor
de informacion. La colaboracion y participacion de la familia implica que es
necesario contar con ella desde el principio y durante todo el proceso.

Este analisis de la normativa muestra que el enfoque de la evaluacion
psicopedagogica adoptado por las comunidades estd transitando desde una
evaluacion mas centrada en el déficit hacia una evaluacién mis orientada a la
descripcion del funcionamiento del alumno o de la alumna, la identificacion de
barreras del entorno y la delimitaciéon de apoyos. No obstante, cada comunidad
se sitia en un punto diferente de este proceso.

Es necesario seguir avanzando en la determinacion de necesidades de
apoyo que oriente la respuesta educativa personalizada e individualizada. Cada
alumno y alumna tiene necesidades Unicas que pueden requerir apoyos en
diferente intensidad, duracion y amplitud de areas -no solo curriculares- y que
hay que situar en el continuo de medidas y niveles de apoyo que el centro debe
desarrollar para responder a las necesidades de todo el alumnado.
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CAPITULO 4

MODALIDADES DEIESCOLARIZACIC')N EXISTENTES EN CADA
COMUNIDAD AUTONOMA

Las modalidades de escolarizacion son las distintas opciones educativas disponibles
para la escolarizacion del alumnado con necesidades educativas especiales, que re-
quiere una respuesta educativa diferente a la ordinaria.

Los informes técnicos tales como la evaluacion psicopedagdgica, el dictamen o
la propuesta de escolarizacion han de motivar de forma justificada a través de qué
propuesta de escolarizacion se proporcionaran los ajustes razonables, las adaptaciones
precisas y los apoyos necesarios para asegurar el progreso pleno del alumno o de la
alumna. Hay que tener presente que se debe garantizar la escolarizacion que permita
la mayor inclusién posible, es decir, la escolarizacién en un centro ordinario con los
apoyos necesarios, y que la escolarizacion en un centro de educacion especial debe ser
excepcional, y solo cuando se fundamente que las necesidades de dichos alumnos no
puedan ser adecuadamente satisfechas en un centro ordinario.

Es importante analizar por comunidades auténomas coémo la normativa va
regulando diferentes opciones o modalidades educativas que van surgiendo unidas al
avance de la inclusion, mas alla de la escolarizacion en centros ordinarios o en centros
de educacion especial, para proporcionar los apoyos especificos en centros ordinarios.
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Andalucia (Instruccion de 8 de marzo de 2017) establece cuatro modalidades de
escolarizacion. En cada una de ellas se especifica la finalidad, los criterios que se
deben tener en cuenta para poder proponer esta opcion, asi como el posible perfil del
alumnado destinatario.

— Modalidad A: Grupo ordinario a tiempo completo. Se propone esta modalidad
para el alumnado que puede participar en el mismo entorno y de las mismas activi-
dades de aprendizaje que su grupo de referencia con apoyos, ayudas y adaptaciones
del curriculo, y a través de la organizacion de los recursos disponibles, siempre den-
tro del grupo ordinario.

- Modalidad B: Grupo ordinario con apoyos en periodos variables (aplicables
preferentemente en el grupo ordinario). Para proponer esta modalidad de escolariza-
cién en el alumnado ya escolarizado, es preciso valorar que las medidas educativas
previas adoptadas en el grupo ordinario no han resultado suficientes.

— Modalidad C: Aula de educacion especial en centro ordinario. El alumnado que
requiere esta modalidad requiere una atencion especifica personalizada que no es
posible desarrollarla en el aula ordinaria, aunque se tratara de garantizar la mayor inte-
gracion en actividades comunes y curriculares con el resto del alumnado del centro.

— Modalidad D: Centro especifico de educacion especial. En este caso, el alumnado
requiere una atencion especifica personalizada y constante, mediante unas medidas
educativas y asistenciales extraordinarias o muy especificas, con recursos especificos,
personales y materiales, no disponibles en los centros educativos ordinarios.

Por ultimo, cabe senalar que también se establece la posibilidad de especializar
determinadas aulas (modalidad C) o centros especificos de educaciéon especial (moda-
lidad D) para la atencién del alumnado con un mismo tipo de discapacidad.

En Aragén (Articulo 24. Orden ECD/1005/2018), se evita la denominacion de
modalidades de escolarizacion. En su defecto, se identifica que las propuestas
de escolarizaciéon para el alumnado con necesidades educativas especiales son las
siguientes:

- Centros ordinarios con caracter general.

— Centros de atencion educativa preferente para el alumnado con necesidades
educativas especiales asociadas a discapacidad motora, auditiva o con trastorno del
espectro autista. La escolarizacion en este tipo de centros tendrd lugar cuando los
centros ordinarios hayan agotado todas las actuaciones generales y especificas y
el alumnado precise de recursos prolongados y especializados en el tiempo junto
con el modelo social y de respuesta curricular con su grupo de iguales en el aula.
Esta modalidad de escolarizacion tendra caricter voluntario para las familias o
representantes legales del alumnado. Se requiere la autorizacién de la familia o
representantes legales.

- Escolarizacion combinada: Esta modalidad de escolarizacién se adoptara para el
alumnado con necesidades educativas especiales cuando las decisiones respecto a
aspectos curriculares y sociales aconsejen que el alumnado reciba una respuesta
que requiera una actuacion de intervencién mads especifica que no pueda ser pro-
porcionada en un centro ordinario. Esta modalidad de escolarizacion tendrd cardcter
voluntario para las familias o representantes legales del alumnado. Se requiere la
autorizacion de la familia o representantes legales.
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- Unidades o centros de educacion especial: Esta propuesta de escolarizacion se
adoptara para el alumnado con necesidades educativas especiales cuando ni en los
centros ordinarios ni, en su caso, en la modalidad de escolarizaciéon combinada sea
posible proporcionar la respuesta educativa inclusiva mas adecuada en relacién con
aspectos sociales y curriculares, una vez agotadas todas las actuaciones generales y
especificas que ofrece el centro ordinario o de atenciéon educativa preferente, pre-
cisando de actuaciones y recursos mis especializados e intensivos a lo largo de su
escolaridad. Se requiere la conformidad de la familia o representantes legales.

En el Principado de Asturias (Instrucciones de la Direccion General de Ordenacion,
Evaluacion y Equidad educativa para los servicios especializados de orientacion
educativa referidas al proceso de escolarizacion del alumnado para el curso 2020-
2021) se establecen tres modalidades de escolarizacion tratando de garantizar aquella
que permita mayor inclusion.

- Modalidad ordinaria con los apoyos necesarios.

- Modalidad combinada: Se entiende de forma transitoria y excepcional ya que im-
plica la escolarizacién del alumno o de la alumna con necesidades educativas espe-
ciales, de forma simultanea, en dos centros. De esta forma puede beneficiarse de la
integracion en el centro ordinario y la atencion especializada que le proporciona un
centro de educacion especial. Se plantea con cardcter general durante el segundo
ciclo de Educacion Infantil y los tres primeros cursos de Educacion Primaria. Se hace
mencion expresa a que se debe contar con el consentimiento de los representantes
legales.

— Modalidad especifica (centro o unidad): Se entiende como el Gltimo recurso de
escolarizacion Gnicamente en los casos en los que el alumnado requiera una intensi-
dad de recursos especializados y que unas ratios excepcionalmente bajas impidan la
escolarizacion en una modalidad ordinaria. Se menciona que se debe contar con el
consentimiento de los representantes legales.

Por ultimo, en el caso de alumnado con NEE derivadas de discapacidad fisica o
sensorial que precise equipamiento y recursos especificos, también se contempla la
posibilidad de orientar su escolarizacién hacia los centros docentes que dispongan de
los recursos adecuados. No existen centros preferentes, pero si centros que cuentan
con recursos singulares (p. ej., auxiliar educativo).

En las Illes Balears (Articulos 6y 19. Decreto 64/2019) se establece explicitamente
que se tiene que procurar que la propuesta de modalidad de escolarizacion para los
alumnos con necesidades educativas especiales sea lo menos restrictiva posible. En
todos los casos, tendrd un cardcter revisable y reversible. No obstante, cuando, con
caracter excepcional, las necesidades del alumnado no puedan ser atendidas en el
marco de las medidas de atencion a la diversidad en los centros ordinarios, se pueden
escolarizar en:

- Centro ordinario con recursos especializados y medidas educativas ajustadas a las

necesidades del alumnado.

- Unidad educativa especifica en centro ordinario (UEECO).

— Centro de educacion especial.
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- Modalidad de escolarizacién combinada entre un centro de educacién especial
y un centro ordinario. La escolarizacién combinada se caracteriza por el desarrollo
compartido del proceso de ensefianza-aprendizaje del alumno con necesidades edu-
cativas especiales entre los profesionales de los dos centros educativos.

En Canarias (Articulo 13. Decreto 25/2018), se delimita que la escolarizacion del
alumnado con necesidades educativas especiales debe realizarse en los centros
docentes ordinarios (modalidad ordinaria). No obstante, cuando no sea posible y se
justifique de forma razonada se valoran las siguientes modalidades de escolarizacion
entendidas como excepcionales:

- Centros ordinarios de atencion educativa preferente para el alumnado con
discapacidad motora y auditiva: entendidos como centros escolares de Educacion
Infantil o enseflanza basica que, de manera excepcional, proporciona respuesta edu-
cativa al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo y que precisa de
recursos personales o materiales especificos de dificil generalizacion.

- Aula enclave: unidad de escolarizacion ubicada en centros escolares ordinarios, en
la que se proporciona respuesta educativa al alumnado con necesidades educativas
especiales que pueda participar en las actividades realizadas por el resto del alumna-
do del centro educativo, y que requiera de adaptaciones que se aparten significativa-
mente del curriculo en la mayor parte o todas las dreas o materias, y que precisa de
la utilizacion de recursos extraordinarios.

- Centro de educacion especial: destinado exclusivamente al alumnado con necesi-
dades educativas especiales que requiera adaptaciones que se apartan significativa-
mente del curriculo en la mayor parte o en todas las dreas o materias. Este alumnado
debe precisar de la utilizacion de recursos muy especificos o excepcionales, de dificil
generalizacion, asi como un mayor grado de supervision y ayuda para el desarrollo
de las actividades propias para su edad.

En Cantabria (Capitulo II. Decreto 78/2019) se especifican las siguientes alternativas
de escolarizacion:

- Centros ordinarios con caricter general.

- Centros de educacion especial para el alumnado con necesidades educativas es-
peciales permanentes, asociadas a discapacidad fisica, psiquica, o sensorial, o a gra-
ves trastornos de la personalidad o de la conducta, que requiera adaptaciones muy
significativas y en grado extremo en las dreas del curriculo oficial que le corresponda
por su edad, y cuyas circunstancias personales hagan prever un minimo nivel de
adaptacion y de integracion social en un centro escolar ordinario.

- Unidades de educacién especial cumpliendo los mismos objetivos educativos que
los centros de educacion especial, pero procurando la mayor integraciéon posible en
las actividades extraescolares y complementarias del centro, asi como garantizando
la existencia de espacios y tiempos compartidos con el resto de la comunidad escolar
de forma que facilite el proceso de integracion.

— Escolarizacion combinada entre centros ordinarios y centros o unidades de
educacioén especial. El alumnado escolarizado bajo esta modalidad puede pertene-
cer al centro ordinario o al centro de educacion especial en funcién de lo establecido
en el dictamen de escolarizacion.
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Castilla y Ledn (Articulo 16.1, 16.2 y 16.4. Orden EDU/1152/2010) identifica las
siguientes modalidades de escolarizacion:

- Centros ordinarios para aquellos alumnos que, implementando las medidas de
atencién a la diversidad y apoyos necesarios, obtienen un adecuado desarrollo de sus
capacidades personales y posibilidades educativas en estos centros.

- Centros ordinarios de referencia para el alumnado con necesidades educativas
especiales asociadas a discapacidad fisica o auditiva.

- Centros de educacion especial o en unidades de educacion especial cuando
las necesidades educativas especiales del alumnado sean graves y permanentes,
requieran un apoyo extenso y generalizado con adaptaciones significativas en la
mayor parte de las dreas o materias del curriculo, precisen recursos humanos y
materiales especificos, y no puedan ser atendidas en el marco de las medidas de
atencion a la diversidad de los centros ordinarios. Solo en casos excepcionales, y
previo informe motivado del Area de Inspeccién Educativa, se podri escolarizar al
alumnado del segundo ciclo de Educacion Infantil en centros o unidades de edu-
cacion especial.

- Escolarizaciéon combinada entre centros ordinarios y centros de educacion espe-
cial, o centros ordinarios y unidades de educacion especial, con el objeto de lograr
una mayor integracion e insercion socioeducativa. En la Resolucion de 31 de agosto
de 2012 (Articulos 2, 3, 4, 5y 6) se regula el concepto, finalidad, caracteristicas, cri-
terios y procedimientos para la escolarizacion combinada.

- Apoyos de comunicacién y lenguaje (CLAS): habilitacién en centros ordinarios
para atender al alumnado con graves problemas de comunicacién (trastornos del
espectro autista, afasias, trastornos especificos del lenguaje gravemente afectados).

En Castilla-La Mancha (Decreto 85/2018 y Orden de 25/07/2016) se establecen
las siguientes modalidades de escolarizacién para el alumnado con necesidades
educativas especiales. La Resolucion de 26/01/2019, en su punto 3, indica que
cualquier propuesta de escolarizacion diferente a la ordinaria requiere de otros
requisitos o consideraciones.

— Modalidad en centros ordinarios, especificando que es la que responde al dere-
cho a la educacion inclusiva para todo el alumnado y en todas las etapas educativas.

— Modalidad de escolarizacion combinada, que consiste en la matriculacion del
alumnado en un centro ordinario asistiendo en diversos momentos a unidades o
centros de educacion especial para recibir la respuesta que no pueda ofrecerse en el
centro ordinario.

— Modalidad de escolarizacion en unidades de educacién especial, prevista para
el alumnado cuyas necesidades educativas sean tan significativas que no puedan ser
satisfechas en el marco de su grupo clase. Se podran establecer estas unidades en
los centros de Educacion Infantil y Primaria, asi como en los centros de Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO) en los que también se podran desarrollar estas unida-
des para la etapa de ESO vy los programas de formacion para la Transicion a la Vida
Adulta Basica y de Capacitacion.

- Modalidad de escolarizacion en centros de educacion especial para el alum-
nado que requiera una respuesta educativa que no pueda ser proporcionada por
centros ordinarios para cursar la etapa de Educacion Infantil, la Educacion Bisica
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Obligatoria y los programas de formacion para la transicion a la vida adulta basica o
de capacitacion.

En Catalufia (Decreto 150/2017) no se delimitan modalidades de escolarizacion.

En su defecto, se establece que el alumnado con necesidades educativas especiales

puede escolarizarse en centros ordinarios y excepcionalmente en centros de

educacion especial. En cualquier caso, se requiere la aceptacion explicita de la
familia.

- Centros ordinarios: se establece que todos los alumnos se deben escolarizar en
centros educativos ordinarios con las medidas y apoyos que necesitan para su aten-
cion. Entre ellas se diferencian: medidas y apoyos universales, medidas y apoyos
adicionales y medidas y apoyos intensivos.

Los centros ordinarios pueden contar con apoyos especificos:

* Centro ordinario con apoyo intensivo a la audicién y el lenguaje (SIAL,
siglas en catalan): contribuyen a la escolarizaciéon de los alumnos con discapaci-
dad auditiva severa y manifiesta que requieran un equipamiento singular y una
especializacién profesional.

Centros ordinarios con apoyo intensivo a la escuela inclusiva (SIEI, siglas
en catalan): contribuyen a la escolarizaciéon de los alumnos con necesidades edu-
cativas especiales derivadas de limitaciones muy significativas tanto en el fun-
cionamiento intelectual como en la conducta adaptativa, quienes requieren a lo
largo de toda la escolaridad medidas y apoyos intensivos para poder relacionarse,
participar y aprender.

- Centros de educacion especial: destinados Gnicamente al alumnado con discapa-
cidades graves o severas que necesiten una elevada intensidad de apoyo educativo
y medidas curriculares, metodologicas, organizativas o psicopedagdgicas altamente
individualizadas. La escolarizacion en centros de educacion especial es excepcional
en todas las etapas de la ensefianza obligatoria.

- Escolarizacion combinada entre centros de educacién especial y centros ordinarios.

La Comunitat Valenciana (Articulo 45. Orden 20/2019) establece que la escolarizacion
del alumnado con necesidades educativas especiales puede realizarse en alguna de las
modalidades siguientes:

- Modalidad ordinaria en:

* Aula ordinaria a tiempo completo.

* Unidad especifica en centro ordinario a tiempo parcial.

* Se establece la posibilidad de creacion de centros educativos ordinarios es-
pecializados como respuesta al alumnado con determinadas necesidades espe-
cificas de apoyo, que en ningln caso supondrd una opcion segregada para el
alumnado y serd de libre eleccién para las familias. Estos centros funcionaran

también como centros de experimentaciéon y de recursos para la promocién y
difusion de buenas practicas.
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— Modalidad especifica en:
- Centro de educacioén especial.
— Unidad especifica sustitutiva de un centro de educacion especial.

- Modalidad combinada especifica y ordinaria en aula ordinaria.

Extremadura (Articulo 25. Decreto 228/2014) establece las siguientes modalidades de
escolarizacion entendidas como medidas extraordinarias de atencién a la diversidad:

- Escolarizaciéon en centro ordinario con adaptaciones curriculares significativas
y/o de acceso.

— Escolarizacion combinada:

* Entre aula abierta especializada y centro ordinario en las etapas de Educacion
Primaria o Secundaria.

* Entre centro ordinario y centro de educacion especial en las etapas de Educacion
Primaria o Secundaria, siendo el centro ordinario el referente.

- Escolarizacion en centro especifico de educacion especial.

Galicia, al igual que en otras comunidades auténomas, destaca en su normativa
(Articulo 15 y 16. Decreto 229/2011) que se priorizara la escolarizacién del alumnado
con necesidades educativas especiales en los centros ordinarios frente a las unidades
o a los centros de educacion especial. Asi mismo establece las siguientes modalidades:

- La escolarizacion en centros ordinarios.
- La escolarizacion en centros de educacion especial.

- La escolarizaciéon combinada entre un centro ordinario y un centro de educacién
especial. A efectos académicos y administrativos, el alumnado pertenecera al centro
educativo que se determine en la resolucion de la jefatura territorial correspondiente.

Igualmente, se sefiala la posibilidad de crear:
- Centros de escolarizacion preferente: el procedimiento de escolarizacion se rea-
lizara conforme a lo establecido para los centros de educacion especial.

- Unidades de educacion especial en centros ordinarios, que tendran, a los efec-
tos de escolarizacion, la consideracion de centros de educacion especial.

La Comunidad de Madrid establece en su normativa (Real Decreto 696/1995,
derogado por el MEC, que se sigue aplicando con cardcter supletorio hasta que disponga
de normativa propia) dos modalidades de escolarizacién para el alumnado con NEE y
existen diferentes posibilidades en cada una de ellas.

— Modalidad ordinaria con apoyos (alumnado que precisa adaptaciones curriculares
significativas y recursos de apoyo especializados). Esta modalidad se puede dar en:

* Centros ordinarios.

* Centros de escolarizacion preferente: hay centros de escolarizacion preferente
para alumnado con discapacidad auditiva, motora o TGD.

- Educacion especial: solo cuando se aprecie de forma razonada que las necesidades
de dichos alumnos no puedan ser adecuadamente satisfechas en un centro ordinario.
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Esta modalidad se puede dar en:

* Unidades de educacion especial en centros ordinarios: Cuando las necesidades
de escolarizacion en la modalidad educativa de educacion especial de una de-
terminada localidad lo hacen necesario, se crean aulas de educacion especial en
centros ordinarios.

* Centros de educacion especial.
* Modalidad combinada.

La Region de Murcia, en su normativa (Articulos 16, 26 y 27. Decreto 359/2009), hace
referencia a los principios de escolarizacion para el alumnado con necesidad educativa
especial e identifica la escolarizacion en:

- Centros ordinarios con los apoyos necesarios, con caracter prioritario.

- Centros preferentes de escolarizacion para alumnos con necesidades educativas
especiales asociadas a discapacidad motora y auditiva.

- Aulas abiertas especializadas en centros ordinarios cuando el alumnado con nece-
sidades educativas especiales precisa un apoyo extenso y generalizado, ademas de
una adaptacion curricular significativa y una ayuda constante e individualizada. Se
propone esta opcion dado que estas aulas estin dotadas de los medios materiales y
humanos que pueden responder a las necesidades especificas de apoyo educativo,
sin perjuicio de la inclusion del alumnado en la dindmica general del centro.

- Centros de educacion especial o modalidad combinada cuando las necesidades
educativas especiales del alumnado sean consideradas graves y permanentes y re-
quieran un apoyo extenso y generalizado con adaptaciones significativas en todas las
areas o materias del curriculo que le corresponde por su edad y cuyas necesidades
no puedan ser atendidas en el marco de las medidas de atencion a la diversidad de
los centros ordinarios. La propuesta de modalidad de centro de educacién especial
debe ser consensuada por dos profesionales de los servicios de orientacion, el que
atiende al centro educativo y el del centro de educacién especial, garantizando que
es una propuesta de modalidad excepcional, avalada por dos profesionales (Aparta-
do 3. Resolucioén 13 de marzo de 2018).

La Comunidad Foral de Navarra (Capitulo III. Orden Foral 93/2008) establece dos
modalidades en funcion del centro en el que se desarrolle la escolarizacion. De esta
forma identifica la escolarizacion en:

- Centro ordinario: cuando las necesidades educativas especiales del alumnado pue-
dan ser atendidas con los recursos ordinarios y sectoriales con los que cuentan los
centros escolares y con el asesoramiento de los equipos especificos del Centro de
Recursos de Educacion Especial (CREENA).

Dentro de esta modalidad se encuentran:

* Centros de integracion preferente para discapacidad motora y auditiva:
destinados al alumnado con discapacidad grave auditiva o motora, que necesite
atencion mas especializada y precise recursos personales, materiales y técnicos
extraordinarios de dificil generalizacion en todos los centros.

* Unidades de transiciéon (UT-TGD): para el alumnado con necesidades educati-
vas especiales asociadas a un diagnéstico TEA y/ o trastornos graves de la comu-
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nicacion y a discapacidad moderada con problematica asociada en las etapas de
Educacion Infantil y Primaria.

* Unidades de curriculo especial (UCE): dirigidas al alumnado con necesida-
des educativas especiales asociadas a discapacidad intelectual leve o moderada
y/o Trastorno del Espectro Autista en las etapas de Educacion Secundaria que
haya estado escolarizado en centros ordinarios durante la etapa de Educacion
Primaria.

* Ciclos de Formacion Profesional Especial (CFPE): destinados a jovenes con
necesidades educativas especiales asociadas a una discapacidad intelectual, que
hayan cursado la escolarizacion en centros ordinarios en las unidades de curri-
culo especial (UCE) o con adaptaciones curriculares significativas, con un nivel
de autonomia personal y social que permita expectativas razonables de acceso a
determinados puestos de trabajo, al menos en centros especiales de empleo.

- Centro de educacién especial: para aquellos alumnos que requieran ajustes des-
proporcionados o no razonables que no puedan ser atendidos en los centros ordina-
rios.

* Centro de educacion especial.

* Aula alternativa a centro de educacion especial en zonas rurales: son aulas
que estan ubicadas en centros ordinarios de Educacién Infantil y Primaria y de
Educaciéon Secundaria. Estan sectorizadas en funcion de las necesidades que se
presentan en las zonas en cuya proximidad no haya un centro de educaciéon es-
pecial.

* Ciclos de Formacién Profesional Especial (CFPE): dirigidos a las personas
que presenten necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad inte-
lectual cuyas habilidades adaptativas, autonomia y grado de discapacidad requie-
ran de apoyos generalizados y continuados durante la formacion y presenten
expectativas razonables de acceso a un centro ocupacional, centro especial de
empleo u otras modalidades de empleo.

El Pais Vasco (Capitulo V. Decreto 118/1998) garantiza la escolarizacion del alumnado
con necesidades educativas especiales en los centros docentes sostenidos con fondos
publicos, en condiciones adecuadas a sus necesidades especificas y en un entorno lo
menos restrictivo posible y mas préximo al domicilio familiar. En este sentido cabe
sefalar:
— Escolarizacién en centros ordinarios:

* Aulas ordinarias con los apoyos precisos.

* Aulas estables en centros ordinarios, para el alumnado que requiera una
atencion individualizada y un curriculo diferenciado y especifico.

* Centros de agrupamiento para el alumnado con sordera (se podrian
considerar como centros de escolarizacion preferente).

- Escolarizacién en centros de educacion especial.

- Escolarizaciéon compartida o a tiempo parcial: centro ordinario y centro de educa-
cién especial aunque es poco frecuente.
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En La Rioja (Resolucion Proceso Escolarizacion acness 2018-19) se establecen dos
modalidades de escolarizacion con las siguientes opciones:

- Integracién: esta modalidad se propondrd con caricter general para el alumnado
con necesidades educativas especiales siempre y cuando puedan ser atendidos con
los recursos ordinarios y la dotacién personal destinados a la atencion a la diversidad
del centro. Dentro de esta modalidad con mayor grado de especializacion destacan:

* Centros preferentes para la escolarizacion de alumnos con discapacidad motorica.

* Centros preferentes para la escolarizacion de alumnos con problemas médicos
que precisen atencion especializada.

* Centros preferentes para la escolarizacion de alumnos con necesidades educati-
vas especiales asociadas a trastorno del espectro autista.

* Centros preferentes para la escolarizacion de alumnos con necesidades educati-
vas especiales derivadas de graves trastornos de personalidad.

— Educacién especial: esta modalidad se propone tnicamente cuando las necesidades
educativas no puedan ser atendidas en el marco de las medidas de atencién a la
diversidad de los centros ordinarios. Dentro de esta opcion cabe sefialar las siguientes
alternativas:

* Centro de educacion especial.

* Aulas sustitutorias de educacion especial.

Por ultimo, en las ciudades auténomas de Ceuta y Melilla, la normativa (Orden
EDU/849/2010) especifica las siguientes alternativas de escolarizacion:

— Escolarizacion ordinaria.

- Escolarizacion en centros o unidades de educacion especial: para el alumnado
que requiere apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de discapacidad
intelectual severa o profunda, plurideficiencias o trastornos generalizados del de-
sarrollo que no pueden ser atendidos en el marco de las medidas de atencioén a la
diversidad de los centros ordinarios.

- Escolarizacién combinada en centros ordinarios y centros de educacion especial.

- Aulas abiertas especializadas: para el alumnado con trastorno del espectro autista
(Resolucion de 30 de junio de 2016, de la Secretaria de Estado de Educacion, Forma-
cion Profesional y Universidades). Se requiere la voluntariedad explicita de la familia.

La existencia de distintas modalidades de escolarizacion para el alumnado con

necesidades educativas especiales es una cuestion generalizada en todas las CC. AA.,

tal y como muestra la tabla 6. No obstante, cabe sefialar que en las normativas de

Aragdn y Catalufia no se denomina «modalidades de escolarizacion» sino «opciones,

propuestas o férmulas de escolarizacion».

También se ha analizado si en las normativas, ademas de lo detallado con caracter
general, se hace una mencion expresa a la escolarizaciéon del alumnado de la etapa
de Educacion Infantil en unidades o centros de educacion especial. En este sentido,
cabe sefialar que las comunidades de Andalucia, el Principado de Asturias, Illes Balears,
Castilla y Leon, Castilla-La Mancha, Comunitat Valenciana, Pais Vasco y las ciudades
autonomas de Ceuta y Melilla contemplan esta posibilidad con caricter especialmente
excepcional.
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- Andalucia: contempla en su normativa la escolarizacion del alumnado del segun-
do ciclo de Educacién Infantil en centros de educacion especial o unidades con
caracter especialmente excepcional (Articulo 29 del Decreto 147/2002, de 14 de

mayo}.

- Principado de Asturias: la escolarizacion en modalidad especifica se considera
excepcional y esta excepcionalidad se acentia en el caso del alumnado que pueda
escolarizarse en el segundo ciclo de Educacion Infantil en un centro o unidad de
educacion especial (Instrucciones de la Direccion General de Ordenacién, evalua-
cion y equidad educativa para los servicios especializados de orientacion educativa
referidas al proceso de escolarizacion del alumnado para el curso 2020-2021).

- Illes Balears: la modalidad de escolarizacién de la etapa de Educacion Infantil
solo puede ser en centro ordinario, dentro de las diferentes modalidades de esco-
larizacion del dictamen (Articulo 6 y 19. Decreto 64/2019).

- Castilla y Leén: solo en casos excepcionales, y previo informe motivado del Area
de Inspeccion Educativa, se podrd escolarizar al alumnado del segundo ciclo de
Educacion Infantil en centros o unidades de educacion especial (Articulo 16.3.
Orden EDU/1152/2010).

— Castilla-La Mancha: la escolarizacion en la modalidad de educacion especial en
la etapa de Educacion Infantil es recogida en el Articulo 16. Decreto 85/2018. Se ha
de considerar como doble excepcionalidad el hecho de que dicha escolarizacion
ocurra en dicha etapa, es una medida extraordinaria. También el Articulo 6. Orden
25/07/2016, que explica la organizacion y funcionamiento de los centros de
educacion especial, regula con caracter excepcional la etapa de Educacion Infantil:

Solo en el segundo ciclo, desde los 3 a los 5 aiios cumplidos a 31 de diciembre del ario
de inicio en curso, y de cardcter excepcional para el alumnado cuyas necesidades
educativas especiales sean tan significativas que impliquen significativamente a
varias dreas del desarrollo.

- Comunitat Valenciana: recoge que:

A todos los efectos, el alumnado de Educacion Infantil se tiene que escolarizar en
la modalidad ordinaria en una aula ordinaria, salvo que, excepcionalmente y de
manera muwy justificada, las circunstancias aconsejan la escolarizacion en una
unidad especifica o en un centro de Educacion Especial’ (apartado Tercero de la
Resolucion de 18 de julio de 2019).

- Pais Vasco: para asegurar entornos normalizados y de calidad en la Educacién In-
fantil, ha desarrollado un modelo de intervencion integral que establece las normas
basicas para la organizacion y coordinacion del conjunto de intervenciones que en
el campo de la atencion temprana se desarrollan desde los ambitos de la salud, la
educacion y los servicios sociales con el fin de garantizar la eficacia y la calidad
(Decreto 13/2016, de 2 de febrero). Este decreto ha conllevado:

* Protocolo de seguimiento del desarrollo infantil: el entorno educativo de la
atencion temprana.

* Protocolo de seguimiento del desarrollo infantil: deteccion especifica.

¢ Escalas de observacion del desarrollo infantil.
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- Ciudades auténomas de Ceuta y Melilla: solo en casos excepcionales, y pre-
vio informe motivado, podra proponerse la escolarizacion del alumnado del segundo ciclo
de Educacion Infantil en un centro o unidad de educacion especial (Articulo 25. Orden
EDU/840/2010).

88


https://www.boe.es/boe/dias/2010/04/06/pdfs/BOE-A-2010-5493.pdf
https://www.boe.es/boe/dias/2010/04/06/pdfs/BOE-A-2010-5493.pdf

Capitulo 4. Modalidades de escolarizacidn existentes en cada comunidad auténoma

Tabla 6. Resumen modalidades de escolarizacion por comunidades autonomas
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A modo de sintesis, los resultados del andlisis de la normativa permiten
encontrar unos denominadores comunes respecto a las diferentes modalidades
de escolarizacion del alumnado con necesidades educativas especiales:

- La existencia de distintas modalidades de escolarizacion para el alumnado
con necesidades educativas especiales es una cuestion generalizada en todas las
comunidades autdbnomas, aunque Aragén y Catalufia apuestan por la identifica-
cion de «opciones, propuestas o férmulas de escolarizacion».

- El nimero de opciones entre las distintas CC. AA. oscila entre dos y cinco
modalidades.

- Unicamente la Comunidad Foral de Navarra propone modalidad para la
escolarizacion en FP.

- la escolarizacion en un centro ordinario con apoyos, entendido en sentido
amplio, se valora en todas las CC. AA. como la opcion prioritaria siempre que se
asegure que se puede dar respuesta a las necesidades que presenta el alumnado.
De esta forma, es frecuente encontrar en la normativa que se garantizard la
escolarizacion que permita la mayor inclusion o se priorizard la escolarizacion
del alumnado con necesidades educativas especiales en los centros ordinarios.

- La escolarizacion en un centro de educacion especial continia siendo una
opcién en todas las CC. AA., aunque con caracter excepcional ya que se indica
que solo se aplicard en aquellos casos en los que se fundamente que las
necesidades de dichos alumnos no puedan ser adecuadamente satisfechas en
centros ordinarios. La propuesta de centro de educacién especial, al ser una
propuesta excepcional, debe requerir otros requisitos o consideraciones. En la
Region de Murcia debe ser consensuada por dos profesionales de los servicios
de orientacioén, el que atiende al centro educativo y el del centro de educacion
especial, garantizando que es una propuesta de modalidad excepcional,
avalada por dos profesionales (Apartado 3. Resolucion 13 de marzo de 2018).
- En la normativa de algunas CC. AA. se ha detallado explicitamente la
voluntariedad (Asturias, Cataluna) o el grado de consenso (Comunidad Foral de
Navarra) de padre y madre o tutores legales para determinadas modalidades o
propuestas de escolarizacion.

- Algunas CC. AA. (Andalucia, el Principado de Asturias, Illes Balears, Castilla
y Leon, Castilla-La Mancha, Comunitat Valenciana, Pais Vasco y las ciudades
autonomas de Ceuta y Melilla) contemplan en su normativa la escolarizacion
del alumnado del segundo ciclo de Educacion Infantil en centros de educacion
especial con caracter especialmente excepcional.

- la escolarizacion en aulas o unidades de educacion especial en centro
ordinario se enmarca en la modalidad de educacion especial en todas las CC.
AA., salvo en Extremadura que se considera modalidad combinada. Es una
opcion que ha ido ganando en integracion puesto que ya no se concibe
como sustitutoria de centros de educacion especial sino que presenta nuevas
propuestas organizativas para asegurar que se comparten actividades comunes
con el resto del alumnado del centro.

- La modalidad de escolarizacion combinada entre un centro de educacion
especial y un centro ordinario es una propuesta regulada por un nutrido
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grupo de CC. AA., mostrando con ello un claro avance en la coordinacion
entre profesionales de la educaciéon especial y ordinaria, lo que sin duda
repercute en mejoras para ambos centros y muestra el importante papel que
pueden desempeniar los centros de educacion especial. El concepto, finalidad,
caracteristicas, criterios y procedimientos para la escolarizacion combinada ha
sido regulado por CC. AA. como Aragén, el Principado de Asturias (Gnicamente
para el segundo ciclo de Educacion Infantil y los tres primeros cursos de
Educacion Primaria), Illes Balears, Cantabria, Castilla y Le6n, Castilla-La Mancha,
Catalufia (escolarizacion compartida), Comunitat Valenciana, Extremadura
(entendiendo esta opcion tanto entre centro ordinario y aula especializada, y
entre centro ordinario y centro de educacion especial), Galicia, Comunidad de
Madrid, Region de Murcia, Pais Vasco (escolarizacion compartida) y las ciudades
auténomas de Ceuta y Melilla.

- El origen de los centros preferentes es proporcionar la atencion educativa
al alumnado que, por sus singulares caracteristicas, necesite recursos humanos
o materiales especificos de dificil generalizacion en los centros ordinarios. Los
centros preferentes son una opcion por la que apuestan siete CC. AA.: Aragon,
Canarias, Castilla y Leon (centros ordinarios de referencia para la discapacidad
fisica o auditiva), Cataluna (centros ordinarios con apoyos especificos)
Comunidad de Madrid, Comunidad Foral de Navarra, y La Rioja. Muchas de las
comunidades auténomas que tienen centros preferentes han creado modalidad
propia. En la actualidad existen centros preferentes para la atencion del:

* Alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad
motora (comunidades autonomas de Aragdén, Canarias, Castilla y Leon, la
Comunidad de Madrid, la Comunidad Foral de Navarra y La Rioja).

* Alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad
auditiva (comunidades autonomas de Aragon, Canarias, Castilla y Leon, la
Comunidad de Madrid, la Comunidad Foral de Navarra y Pais Vasco). En
el Pais Vasco se denominan centro de agrupamiento para discapacidad
auditiva y en Catalufia, centro ordinario con apoyo intensivo a la audicion
y el lenguaje (SIAL).

* Alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a trastornos del
espectro del autismo (comunidades autonomas de Aragon, la Comunidad
de Madrid y La Rioja).

* Alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a graves
trastornos de la personalidad (La Rioja).

* Alumnado con problemas médicos que precisen una atencion especializada
(La Rioja).

- Andalucia, el Principado de Asturias (centros educativos con recursos
singulares para alumnado con discapacidad fisica o sensorial), Extremadura,
Galicia, la Comunitat Valenciana y las ciudades autonomas de Ceuta y Melilla
dejan abierta la posibilidad de crear centros preferentes o centros especializados
en sus normativas.

- En el proceso de avance hacia una educacién mas inclusiva, algunas
comunidades autébnomas han tomado la iniciativa de implantar aulas o unidades
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u ofrecer mds apoyos para que los centros ordinarios cuenten con la cantidad y
la especializacion de los apoyos necesarios y puedan responder al alumnado
con importantes necesidades de apoyo (entendiendo por estas, limitaciones
muy significativas en el funcionamiento intelectual, en la conducta adaptativa,
y grado de intensidad del trastorno del espectro del autismo). Estas iniciativas
se contemplan en la normativa como una modalidad propia de escolarizacion
dentro de la modalidad ordinaria:

* Unidades educativas especificas en centros ordinarios (UEECO) en llles
Balears.

* Aulas enclave en Canarias.

* Apoyos CLAS (apoyos especializados de comunicacion, lenguaje, autonomia
y socializacién) en Castilla y Leon.

* Apoyo intensivo a la escuela inclusiva (SIEI) en Cataluia.

* Unidadles especificas en la Comunitat Valenciana.

* Aulas abiertas especializadas en la Region de Murcia.

* Unidades de Transicion (UI-TEA) y unidades de curriculo especial (UCE) en
la comunidad foral de Navarra.

* Aulas estables del Pais Vasco.

* Aula Abierta TEA en las ciudades autonomas de Ceuta y Melilla.
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CAPITULO 5

INICIATIVAS SINGULARES PARA AVANZAR EN EL PROCESO DE
EDUCACION INCLUSIVA

En los ultimos anos, todas las comunidades autonomas han impulsado diversas pro-
puestas para avanzar en el proceso de inclusion del alumnado con necesidades educa-
tivas especiales en los centros ordinarios.

En este sentido, las CC. AA. han tomado iniciativas para proveer servicios mas
inclusivos para el alumnado con importantes necesidades de apoyo (limitaciones muy
significativas en el funcionamiento intelectual y en la conducta adaptativa) y que tra-
dicionalmente han estado escolarizados en centros de educacion especial. Algunas
iniciativas han motivado la regulaciéon de una nueva modalidad o propuesta de escola-
rizacion, por este motivo el contenido del presente capitulo se encuentra intimamente
relacionado con las modalidades de escolarizacion (capitulo 4).

Para la seleccion de las experiencias presentadas a continuacion, se han tenido en
cuenta los siguientes criterios:

- Van dirigidas a ofrecer la respuesta educativa especializada al alumnado con impor-
tantes necesidades de apoyo (extenso/generalizado) en los entornos mas ordinarios.

- Las iniciativas se entienden, en su fundamentacion legislativa, como una oportunidad
para el avance en el proceso hacia una educacion inclusiva, no solo del alumnado
destinatario sino también del centro.

— El centro ordinario se compromete a revisar y replantear las medidas de atencion a la
diversidad para integrar y coordinar los nuevos apoyos, y ofrecer oportunidades de
participacion en todos los entornos educativo

- La flexibilidad y personalizacién en la organizacion de la jornada educativa y de los
apoyos para responder a la necesidad de aprendizaje y participacion de estos alum-
nos en determinadas areas del curriculo o en actividades concretas programadas en
el aula ordinaria, ademas de recreos, comedor, salidas...
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También las CC. AA. han tomado iniciativas para abordar la respuesta educativa al
alumnado con problemas de salud mental, otro colectivo en situacion de vulnerabilidad,
que demanda una respuesta especifica e integrada. En la segunda parte de este capitulo
se analizan las propuestas en materia de normativa, y los recursos, programas o
actuaciones desarrollados para ajustar la respuesta educativa y proporcionar al tiempo
la atencioén terapéutica requerida.

5.. La respuesta educativa al alumnado con importantes necesidades de
apoyo

La comunidad pionera en adoptar iniciativas para la inclusion del alumnado con
importantes necesidades de apoyo fue el Pais Vasco, que en 1982 promulgé un nuevo
marco legal para regular la educacion especial. El hecho de que su normativa sea
anterior al auge de la educacion inclusiva y a los principales tratados internacionales,
ha propiciado que sea la comunidad, ademas de pionera, con mayor tradicion y
trayectoria en la busqueda de formulas inclusivas.

La Orden de 30 de julio de 1998 propone las aulas estables en centros ordinarios,
que constituyen un recurso de caricter extraordinario que proporciona un contexto
adecuado para el alumnado con NEE permanentes, con un nivel grave de severidad,
limitaciones funcionales importantes, necesidades de apoyo generalizadas y cuya
escolarizacion requiere un curriculo especifico y una atencién personalizada. Cada
alumno o alumna dispone de un plan de trabajo individual, cuya referencia sera la
programacion especifica del aula estable.

Las aulas estables constituyeron un paso decisivo en el proceso de avance hacia
la inclusion porque desde el principio se plantea que el alumnado comparta con sus
respectivos grupos de referencia determinadas areas del curriculo de Primaria y de
Secundaria (entre las que destaca educacion fisica, educacion plastica y visual, musica,
tecnologia y otras opcionales relacionadas con la transicion a la vida activa).

La misma Orden de 30 de julio de 1998 recoge otra iniciativa para dar continuidad
al alumnado que con 16 afos termina su escolarizacion en un aula estable. Se trata de
las aulas de aprendizaje de tareas en centros ordinarios o en centros de educacion
especial, y se configuran con una clara vinculacién entre la formacién adaptada y la
incorporacién al mundo el trabajo. La finalidad es fomentar la preparacién laboral y
la transicion para la vida adulta activa, con una duracién maxima de cuatro cursos
escolares. Al finalizar la escolarizacion, cada estudiante recibe un certificado acreditativo
en el que constan, entre otros datos, el nivel alcanzado para la realizacion de las tareas
laborales, la capacidad de utilizar servicios comunitarios y el dominio de las técnicas
instrumentales y de expresion alcanzadas.

En Andalucia, las aulas especificas de educacion especial (Decreto
142/2002), en contextos ordinarios, es una propuesta relativamente extendida, con
modalidad propia (modalidad C). La finalidad es proporcionar una atencién especifica
personalizada que no es posible desarrollar en el aula ordinaria, aunque se tratara de
garantizar la mayor integracién en actividades comunes y curriculares con el resto del
alumnado del centro.

La Comunidad de Madrid, a partir del curso 2001/2002, incorporé a su red de
centros de escolarizacion preferente de discapacidad auditiva y motora, los centros
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preferentes para alumnado con trastornos generalizados del desarrollo (TGD).
A partir de entonces y de forma progresiva, el nimero de centros ha ido creciendo en
las etapas de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria Obligatoria, aunque en todo
este tiempo no se ha desarrollado normativa para regular la implantacion. Solo se ha
publicado un Documento Marco para la puesta en funcionamiento de Escuelas Infantiles
y colegios de escolarizacion preferente de alumnos con trastornos generalizados del
desarrollo, en 2003.

En el curso 2004/2005, Catalufia aposto por la creacion de unidades de apoyo
a la educaciéon especial (USEE) que son unidades de recursos (profesorado y
educadores) que se afladen a los ya existentes en los centros educativos para favorecer
la participacion del alumnado con NEE en entornos escolares ordinarios. Con la
aprobacion del nuevo Decreto 150/2017, las USEE se transforman en los apoyos
intensivos a la educacion inclusiva (SIED y se contemplan como una propuesta de
escolarizacion en centros ordinarios. Se enfatiza que corresponde al equipo directivo,
con la colaboracion de la Comision de Atencion de la Diversidad, determinar los
criterios, la gestion de los recursos y la organizacion de los apoyos con la finalidad
de mejorar la atencion a la diversidad y conseguir el maximo nivel de participacion y
aprendizaje del alumnado dentro del grupo de referencia. La atencién del alumnado
que recibe este apoyo es responsabilidad de todo el equipo docente, y en concreto de
sus tutores del grupo de referencia ordinario.

En la Orden Foral 93/2008 de la Comunidad Foral de Navarra destacan dos
iniciativas: las unidades de transiciéon (UT-TGD), que se desarrollan en la etapa de
Educacién Primaria, y las unidades de curriculo especial (UCE), en Secundaria,
que se enmarcan dentro de la modalidad ordinaria, dirigidas al alumnado con NEE
asociadas a discapacidad intelectual leve o moderada y/o trastorno del espectro
autista. El objetivo es proporcionar estructuras que desarrollen la atencion intensiva y
la participacién en algunas dreas o materias en un grupo de referencia o actividades
generales del centro.

Posteriormente, en la Orden de 24 de mayo de 2010 de la Region de Murcia se
regulan las aulas abiertas especializadas, que constituyen una medida de caracter
extraordinario de atencion a la diversidad ajustada a los principios de normalizacion
e inclusion, destinada a determinado alumnado que precisa de apoyo extenso y
generalizado en todas las areas del curriculo.

Casi al mismo tiempo, la Orden de 13 de diciembre de 2010 pone en marcha
en Canarias las aulas enclave (AE) y recoge que son una modalidad excepcional
de escolarizaciéon en centros educativos ordinarios para proporcionar una respuesta
educativa al alumnado con NEE que requiere de adaptaciones significativas y de
recursos extraordinarios para participar en actividades realizadas por el resto de
escolares del centro. Actualmente, hay una red amplia de aulas enclave.

En 2011, Illes Balears (Decreto 39/2011), al igual que otras comunidades, regula
las aulas sustitutorias de centros especificos (ASCE), que llevaban ya unos afnos
funcionando como experiencia piloto y mostrando lo adecuado de proporcionar los
apoyos especializados en las actividades del centro ordinario.

En la Orden de 6 de julio de 2012, Extremadura impulsa las aulas abiertas
especializadas de educacion especial en centros ordinarios como una medida
extraordinaria de atencidén educativa, siendo una modalidad de escolarizacion
combinada para potenciar la normalizacién y la inclusion en la dinamica
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general del centro del alumnado con NEE asociadas a diferentes discapacidades.
Posteriormente, la Orden de 12 de febrero de 2015 regula la organizacién y
funcionamiento de las aulas especializadas para el alumnado con TEA.
Ademas, se establece la posibilidad de crear otras aulas abiertas especificas para
determinadas discapacidades.

En Aragdn, con caricter experimental en el curso 2006/2007 y de forma definitiva
en 2013 (Orden de 9 de octubre de 2013; Orden ECD/445/2017), se ponen en marcha
los centros de atencién preferente a alumnos con trastornos del espectro del
autismo (TEA). A diferencia de la Comunidad de Madrid, Aragén ha desarrollado
normativa que regula su funcionamiento, de hecho cuenta con dos oOrdenes
elaboradas en 2013 y 2017, y la modalidad de escolarizacion es «ordinaria con apoyos
especializados», creando una nueva opcion de escolarizacion en el dictamen. Ademads,
actualmente, se estd desarrollando el proyecto experimental «centros educativos
inclusivos», que consiste en escolarizar al alumnado de todas las modalidades de
escolarizacion existentes (ordinario, preferente de TEA y educacién especial) en un
mismo centro educativo.

La Orden de 11 de abril de 2014 Castilla-La Mancha regula las aulas abiertas
especializadas para alumnado con trastorno del espectro autista (TEA), que
habian nacido con caracter experimental en el curso 2012-2013, y se enmarcan en la
modalidad ordinaria con apoyos especializados. El desarrollo del nuevo decreto 85/2018,
de 20 de noviembre, que regula la inclusion educativa del alumnado en la Comunidad
Autonoma de Castilla-La Mancha, hace que actualmente se esté reconfigurando la
respuesta de las aulas abiertas especializadas hacia un modelo de proyecto en centros.
Ademas, a partir de la Orden 139/2017, se regulan e implantan los programas
especificos de formacion profesional, que constituyen una medida extraordinaria
de ajuste educativo para dar respuesta a las necesidades formativas de jovenes con
discapacidad y con expectativas razonables de empleabilidad. Permiten obtener una
cualificacion profesional de nivel 1 y su respectivo certificado de profesionalidad
(acreditado desde la administracion laboral), de acuerdo con el Catidlogo Nacional de
Cualificaciones, mejorando la accesibilidad a la formacién profesional desde entornos
educativos inclusivos—ya que se imparte desde en centros ordinarios—, potenciando la
posibilidad de empleabilidad y ofreciendo al mismo tiempo itinerarios tanto académico
como laborales. La imparticion de estos programas desde Institutos de Ensefianza
Secundaria que también imparten ensenanzas de Formacion Profesional permite al
alumnado beneficiarse de todas las actuaciones de orientacién académica, profesional
y laboral que se organizan, tanto desde los departamentos técnicos profesionales como
del ajuste educativo que se ofrece desde el departamento de orientacion, considerando
ademds que los tutores de estos alumnos son docentes de pedagogia terapéutica y
pertenecen a dicho departamento de orientacion.

También las ciudades auténomas de Ceuta y Melilla crearon, a finales del curso
2016, las aulas abiertas especializadas para alumnado con trastorno del espectro
autista (TEA) (Resolucion de 30 de junio de 2016), que se enmarcan en la modalidad
ordinaria de escolarizacion.

Las Instrucciones para el curso escolar 2018/2019 del Principado de Asturias
regulan las aulas abiertas en centros ordinarios que nacen con caricter experi-
mental en el curso 2016/2017 y se plantea como un recurso del centro y especializado.
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La Comunitat Valenciana cuenta con una iniciativa relativamente reciente con
un planteamiento y desarrollo normativo alineado con el paradigma de educacion
inclusiva. Las unidades especificas de educaciéon especial (Resolucion 18 de julio
de 2018) combinan las funciones de apoyo al alumnado con NEE y de asesoramiento
al profesorado y a las familias. El destinatario de estas unidades es amplio. También hay
unidades especificas de comunicacion y lenguaje dirigidas al alumnado con TEA,
que cuentan con regulacién propia.

En su normativa, se especifica que las decisiones sobre el tiempo de participacion
del alumnado en la unidad especifica y en las actividades del grupo ordinario tendran
en cuenta variables personales (competencias y grado de autonomia, intereses y
motivaciones, caracteristicas de las dreas, materias y actividades, control de la conducta,
intensidad y especializacion de los apoyos requeridos) y del centro (barreras y
facilitadores).

La Resolucion de 17 de julio de 2018 regula en La Rioja las aulas TEA, que es
una propuesta bajo la modalidad ordinaria con apoyos especializados que se desarrolla
en el segundo ciclo de Educacion Infantil, Educacion Primaria y Educacion Secundaria
Obligatoria. Posteriormente (Resolucion, de 26 de junio de 2020), el programa
curriculo adaptado (PROCUA) se refiere al alumnado con NEE asociadas a
discapacidad intelectual que ha estado escolarizado en una modalidad de integracion
durante la etapa de Educacion Primaria para que pueda continuar en la etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria en la misma modalidad. Para ello, a través una
estructura flexible y metodologia especifica organizada por dmbitos de conocimiento
con contenidos, actividades pricticas y materias del curriculo diferente a la establecida
con cardcter general, se desarrollan los objetivos generales de la de Educacion Primaria
y parte de los objetivos de Educacion Secundaria Obligatoria, con sus competencias
correspondientes, siendo todo ello debidamente adaptado a las capacidades, intereses y
motivaciones de este alumnado. En cuanto a la organizacion de la jornada, se establece
que al menos cinco horas semanales el alumno debe cursarlas dentro del grupo ordinario
principalmente en las materias de educacion fisica, tutoria, religion o valores sociales
y civicos. El resto de la jornada se organizara dentro de agrupamientos especificos
en el que se trabajardn en torno a cuatros grandes ambitos de conocimiento: dmbito
lingtiistico-comunicativo, cientifico-matematico, artistico-tecnolégico y socioafectivo.

Castilla y Ledn, aunque todavia con caricter experimental y sin normativa, esta
desarrollando la iniciativa denominada apoyos especializados de comunicacion,
lenguaje, autonomia y socializacién (CLAS). Esta iniciativa se desarrolla dentro de
la modalidad ordinaria con apoyos y se dirigen al alumnado con trastorno del espectro
autista o trastorno de comunicacion y lenguaje, con desfase curricular significativo
y necesidad de apoyos especializados, que se realizarin preferentemente con su
grupo, pudiéndose realizar también fuera, segin las caracteristicas de la actividad. La
organizacion del apoyo sera realizada por el equipo directivo, con el asesoramiento de
los servicios de orientacién y la supervision del Area de Inspeccion. Al tener los apoyos
un caracter flexible, se podrd modificar la atencion periddica. Este apoyo se debe
recoger en el Proyecto educativo de centro y en el Plan de atencién a la diversidad.

A continuacion, se presenta una sintesis de las principales iniciativas desarrolladas
por las Comunidades Autonomas.
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Tabla 7. Iniciativas singulares desarrolladas por las comunidades auténomas para el alumnado con importantes
necesidades de apoyo.

Denominacion AULAS ESPECIFICAS DE EDUCACION ESPECIAL
Decreto 147/2002, de 14 de mayo, por el que se establece la
ordenaciéon de la atencion educativa a los alumnos y alumnas con
necesidades educativas especiales asociadas a sus capacidades
Referencia personales.

legislativa

Orden de 19 de septiembre de 2002, por la que se regula la
elaboraciéon del Proyecto Curricular de los Centros Especificos de
Educacién Especial y de la programacion de las aulas especificas de
Educacién Especial en los centros ordinarios.

Modalidad Modalidad C. Aula de educacion especial en centro ordinario.

Principios Normalizacion, flexibilizacion, personalizaciéon y sectorizacion.
- Segundo ciclo de Educacion Infantil.
Etapa . . .
p. - Educacién Primaria.
educativa
- Educacion Secundaria Obligatoria.
Generales: alumnado con distintas necesidades educativa
Al especiales.
destinatario  gopecificas: alumnado con determinada necesidad educativa
(TEA).
- Discapacidad psiquica: 6-8.
- Discapacidad sensorial: 6-8.
- Discapacidad fisica/motorica: 8-10.
- Trastorno del Espectro Autista: 3-5.
Ratio P 55

- Plurideficiencia: 4-6.

- Unidades que escolarizan alumnado de diferentes discapacidades:
5.

- Programas de transicion a la vida adulta y laboral: 8.

En funcién del ndmero de alumnos/as con discapacidad, el tipo y el
grado de afectacion. Los recursos asociados podrian ser:

- Profesorado especialista en pedagogia terapéutica.
- Profesorado del equipo de apoyo a ciegos.

Perfil docente  _ profesorado de apoyo curricular para el alumnado con

discapacidad auditiva y fisica (en la ESO).
- Profesional técnico de integracion social.

- Profesional técnico de interpretacion de lengua de signos (en la
ESO).
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Referencia
legislativa

Modalidad

Principios

Etapa
educativa

Alumnado
destinatario

Ratio

Perfil docente

Denominacion
Referencia
legislativa

Modalidad

Principios
Etapa
educativa
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CENTROS DE ESCOLARIZACION PREFERENTE TEA

Orden ECD/445/2017, de 11 de abril, por la que se modifica la
Orden de 9 de octubre de 2013, de la Consejera de Educacion,
Universidad, Cultura y Deporte, por la que se regulan los centros
de atencion preferente a alumnos con trastorno del espectro autista.

Orden de 9 de octubre de 2013, de la Consejera de Educacion,
Universidad, Cultura y Deporte, por la que se regulan los centros
de atencion preferente a alumnos con trastorno del espectro autista.

Ordinaria con apoyos.
Propuesta inclusiva bajo los principios de normalizacion e
inclusion educativa.

- Segundo ciclo de Educacion Infantil, y nivel de 2 anos (cuan-
do el centro preferente anticipa tal nivel)._ Orden ECD/363/2020,
de 5 de mayo- Educacion Primaria.

- Educacion Secundaria Obligatoria.
- Bachillerato (si el IES lo imparte).

Alumnado de escolarizacion ordinaria de Educacion Infantil y
Primaria, alumnado con TEA y alumnado de educacion especial.

CEIP: 7 plazas en centros con reserva de 1 linea y 14 plazas en
centros con reserva de 2 lineas.

ESO: 8 plazas.

CEIP:

- 1 especialista en audicion y lenguaje (en funcion del nimero de
alumnos/as: por cada 1-7 alumnos/as).

- 0,5/1 especialista en pedagogia terapéutica (en funcion del
numero de alumnos/as: de 4- 7 / de 8-14).

- 1 auxiliar en educacion especial (en funciéon del nimero de
alumnos/as: por cada 1-7 alumnos/as).

ESO:

- 0,5/1 especialista en pedagogia terapéutica (en funcion del
numero de alumnos/as: de 1-2/ de 3-8).

- 0,5/1 auxiliar en educacion especial (en funciéon del ndmero de
alumnos/as: por cada 1-4/5-8 alumnos/as).

PROYECTO EXPERIMENTAL CENTROS EDUCATIVOS INCLUSIVOS
No se ha publicado normativa.

Escolarizar a alumnado con todas las propuestas de escolarizacion
existentes (ordinario, preferente de TEA y educaciéon especial) en
el mismo centro.

Inclusion.

Educacion Infantil y Primaria.
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Alumnado
destinatario

Ratio
Perfil docente

Denominacion

Referencia
legislativa

Modalidad

Principios

Etapa
educativa

Alumnado
destinatario

Ratio
Perfil docente

Denominacion

Referencia
legislativa

Modalidad

Principios

Etapa
educativa

Alumnado
destinatario

Ratio

Alumnado de escolarizaciéon ordinaria de Educacién Infantil y
Primaria, alumnado con TEA y alumnado de educaciéon especial.

Proyecto individualizado de centro.

Proyecto individualizado de centro.

AULAS ABIERTAS EN CENTROS ORDINARIOS

Instrucciones relativas a la atencion del alumnado con
necesidades educativas especiales a través de Aulas Abiertas en
centros ordinarios para el curso escolar 2018/2019.

No se especifica, pero podria interpretarse como ordinaria con
apoyos.

En el marco de una educacion inclusiva entendiendo el aula como
espacio de preparacion y transicion al aula de referencia con el
grupo de iguales.

- Segundo ciclo de Educacion Infantil.

- Educacion Primaria.

Necesidades educativas especiales derivadas del trastorno del
espectro del autismo, trastorno del desarrollo y dificultades de
comunicacion.

Minimo 3 alumnos/as y maximo 5.

1,5 especialista en pedagogia terapéutica o audicion y lenguaje.

AULAS SUSTITUTORIAS DE CENTRO ESPECIFICO (ASCE)

Decreto 39/2011, de 29 de abril, por el cual se regula la atenciéon
a la diversidad y la orientacion educativa en los centros educativos
no universitarios sostenidos con fondos publicos.

Educacién especial.
Equidad y sectorizacion.
- Segundo ciclo de Educacion Infantil.

- Educacién Primaria.

- Educacion Secundaria Obligatoria.

Necesidades educativas especiales derivadas del trastorno del
espectro del autismo, trastorno grave del desarrollo y dificultades
de comunicacion.

Miaximo 7 alumnos/as, pero el ndmero puede ser inferior si
predominan en ella alumnado con discapacidad motriz grave, con
TEA o con trastorno de la personalidad.
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- 1 maestro de educacion especial o pedagogia terapéutica.
- 1 auxiliar técnico educativo (ATE).

* Si el informe psicopedagogico donde se indican las necesidades
educativas de los alumnos matriculados lo prevé, se dispondra de
la atencién de un profesional especializado en audicion y lenguaje
o en fisioterapia y, en caso de ser necesario, de ambos especialistas.

AULAS ENCLAVE

Orden de 13 de diciembre de 2010, por la que se regula la atencion
al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo en la
Comunidad Auténoma de Canarias.

Modalidad excepcional en centros ordinarios.

Principio de inclusion y no discriminacion.

- Segundo ciclo de Educacion Infantil.

- Educacion Primaria.

- Educacion Secundaria Obligatoria.

Alumnado con necesidades educativas especiales (NEE) que requiere
de adaptaciones significativas por presentar una discapacidad,
un trastorno generalizado del desarrollo (TGD) o un trastorno grave
de conducta (TGO).

- CEIP: minimo 3 y maximo 5 alumnos/as.

- IES: minimo 3 y maximo 6 alumnos/as.

- 1 profesor especialista de apoyo a las NEAE (PT).

- 1 auxiliar educativo en CEIP o 1 un adjunto de taller en ESO.

EXPERIENCIA PILOTO EN CENTROS EDUCATIVOS
PUBLICOS CON ALUMNADO TEA

No se ha publicado normativa.

Modalidad excepcional en centros ordinarios.
Principio de inclusién y no discriminacion.

- Educacion Infantil.
- Educacion Primaria (asesoramiento y atencién directa).
- Educacion Secundaria (asesoramiento).

Alumnado TEA vy resto del grupo aula.

- Miximo 8 alumnos o alumnas con TEA.
Equipo de pilotaje: profesorado especialista en audicion y lenguaje,
profesorado especialista de NEAE y el claustro.
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APOYOS ESPECIALIZADOS DE COMUNICACION,
LENGUAJE, AUTONOMIA Y SOCIALIZACION (CLAS)

No se ha publicado normativa, aunque tienen borrador de
legislacion.

El alumno o la alumna debe estar escolarizado en su grupo ordinario
de referencia y lo que incluye también al tutor.

El apoyo especializado se realizard preferentemente con su grupo,
pudiéndose realizar también fuera, segin las caracteristicas de la
actividad.

- La calidad de la educacion para todo el alumnado,
independientemente de sus condiciones y circunstancias.

- La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades para
el pleno desarrollo de la personalidad a través de la educacion,
la inclusion educativa, la igualdad de derechos y oportunidades
que ayuden a superar cualquier discriminacién y la accesibilidad
universal a la educacion, y que actie como elemento compensador
de las desigualdades personales, culturales, econémicas y sociales,
con especial atencion a las que se deriven de cualquier tipo de
discapacidad.

- La flexibilidad para adecuar la educacion a la diversidad de
aptitudes, intereses, expectativas y necesidades del alumnado, asi
como a los cambios que experimentan el alumnado y la sociedad.

- La orientacion educativa y profesional de los estudiantes, como
medio necesario para el logro de una formacion personalizada, que
propicie una educacion integral en conocimientos, destrezasy valores.
- El esfuerzo compartido por alumnado, familias, profesores,
centros, administraciones, instituciones y el conjunto de la sociedad.

Articulo 1 de la Ley Orgdnica 2/20006, de 3 de mayo, de Educacion

- Educacién Infantil.
- Educacién Primaria.

- Educacion Secundaria Obligatoria.

Alumnado escolarizado en un grupo ordinario con necesidades
educativas especiales debidas a dificultades y/o trastornos
especificos de lenguaje, comunicaciéon y socializacion, y al
alumnado con necesidades educativas permanentes y muy graves
de autonomia personal.
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Caracteristicas del alumnado (debe cumplir al menos una):

- Presentar necesidades educativas especiales debidas a dificultades
y/o trastornos especificos de lenguaje, comunicacion y socializacion.

- Presentar necesidades educativas permanentes y muy graves de
autonomia.

Caracteristicas del alumnado (debe cumplir todos los criterios
indicados a continuacion):

- En Educacion Infantil y 1° y 2° de Educacion Primaria: desfase
importante en desarrollo personal en las d4dreas cognitiva,
comunicativa-lingtiistica o autonomia personal.

- En el resto de Educacién Primaria y Educaciéon Secundaria
Obligatoria: desfase curricular significativo de al menos dos cursos
con respecto al nivel en el que se encuentra.

- Necesidad de apoyos especializados, de manera sistemdtica, en
su grupo ordinario.
La ratio se establece en 3/5.

Maestros especialistas en pedagogia terapéutica y/o audicion
y lenguaje, teniendo en cuenta que dicho puesto docente sera
calificado de especial dificultad.

AULAS ABIERTAS ESPECIALIZADAS PARA ALUMNADO CON
TEA

Orden de 11/04/2014, de la Consejeria de Educacion, Cultura y
Deportes, por la que se crean, regula y ordena el funcionamiento
de las Aulas Abiertas Especializadas, para el alumnado con trastorno
de espectro autista, en centros sostenidos con fondos publicos de
la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha.

Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la
inclusion educativa del alumnado en la comunidad auténoma de
Castilla-La Mancha.

Ordinaria.

Principios de normalizacion e inclusion educativa.
- Segundo ciclo de Educacion Infantil.

- Educacion Primaria.

- Educacion Secundaria Obligatoria.

Alumnado con TEA.

- El y EP: entre 4 y 6 alumnos/as.

- ESO: entre 4 y 7 alumnos/as.

103


https://docm.jccm.es/portaldocm/descargarArchivo.do?ruta=2014/04/25/pdf/2014_5268.pdf&tipo=rutaDocm
https://docm.jccm.es/portaldocm/descargarArchivo.do?ruta=2014/04/25/pdf/2014_5268.pdf&tipo=rutaDocm
https://docm.jccm.es/portaldocm/descargarArchivo.do?ruta=2014/04/25/pdf/2014_5268.pdf&tipo=rutaDocm
https://docm.jccm.es/portaldocm/descargarArchivo.do?ruta=2014/04/25/pdf/2014_5268.pdf&tipo=rutaDocm
http://www.educa.jccm.es/es/normativa/decreto-85-2018-20-noviembre-decreto-inclusion-educativa
http://www.educa.jccm.es/es/normativa/decreto-85-2018-20-noviembre-decreto-inclusion-educativa
http://www.educa.jccm.es/es/normativa/decreto-85-2018-20-noviembre-decreto-inclusion-educativa

Avanzando hacia una educacion inclusiva

Perfil docente

Denominacion

Referencia
legislativa

Modalidad
Principios

Etapa
educativa

Alumnado
destinatario

Ratio

Perfil docente

Denominacion
Referencia
legislativa

Modalidad

Principios

Etapa
educativa

- 1 especialista en pedagogia terapéutica.

- 1 especialista en audicion y lenguaje.

- 1 auxiliar técnico educativo.

PROGRAMAS ESPECIFICOS DE FORMACION
PROFESIONAL

Orden 139/2017, de 17 de julio, de la Consejeria de Educacion,
Cultura y Deportes, por la que se regulan y se establecen
programas especificos de Formacion Profesional en Castilla-La
Mancha.

Ordinaria.
Principios de normalizacion e inclusion educativa.

- Educacion Secundaria Obligatoria.

- Ensenanzas de formacion profesional.

- Alumnado con 16 afios 0 més.

- Escolarizado en Educacion Secundaria Obligatoria.

- Con necesidades educativas especiales.

- Que ha requerido adaptacion curricular significativa.

- Con un nivel de autonomia personal que le permita regular su
conducta en grupo y no precisar de supervision continuada del
alumnado.

- Minimo de 5 y un maximo de 8.
- Excepcionalmente 10.
- Profesorado de pedagogia terapéutica.

- Profesorado técnico de Formacion Profesional.

- Profesorado del cuerpo de profesores de Ensenanza Secundaria
de la especialidad de Formacién y Orientacion.

APOYOS INTENSIVOS A LA EDUCACION INCLUSIVA (SIEI)

Decreto 150/2017, de 17 de octubre, de la atencion educativa al
alumnado en el marco de un sistema educativo inclusivo.

Escolaridad ordinaria.

Contribuir a la escolarizaciéon del alumnado con necesidades
educativas especiales en las aulas en centros ordinarios.

- Segundo ciclo de Educacion Infantil.
- Educacion Primaria.

- Educacion Secundaria Obligatoria.
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- Alumnos con necesidades educativas especiales derivadas de
limitaciones muy significativas en el funcionamiento intelectual y en
la conducta adaptativa, que requieren medidas y apoyos intensivos
para poder relacionarse y aprender.

- Los alumnos que reciben el apoyo del SIEI tienen que disponer
del informe de reconocimiento de necesidades educativas especiales
elaborado por el EAP (equipo de asesoramiento psicopedagdgico)
y el plan de apoyo individualizado (PD.

- Ely EP: entre 5 y 8 alumnos/as.

- ESO: entre 4 y 9 alumnos/as.

Dotaciones extraordinarias de profesionales que se incorporan a las
plantillas de escuelas e institutos como recursos intensivos:

- Escuelas de segundo ciclo de infantil y primaria: 1 maestra de
educacion especial y 1 educadora.

- Institutos de ESO: 1y 1/2 plaza de orientadora y 1 educadora.

UNIDADES ESPECIFICAS DE EDUCACION ESPECIAL

Resolucion de 18 de julio de 2019, del secretario autonémico
de Educaciéon y Formacion Profesional, por la cual se dictan
instrucciones para la organizacion y funcionamiento de las unidades
especificas ubicadas en centros ordinarios sostenidos con fondos
publicos que imparten ensefianzas de segundo ciclo de Educacion
Infantil, Educacién Primaria y Educacién Secundaria Obligatoria
para el curso 2019-2020.

Ordinaria con una respuesta especializada, intensiva y personalizada.

Inclusién educativa.

- Segundo ciclo de Educacion Infantil.
- Educacion Primaria.

- Educacion Secundaria Obligatoria.
- Es destinatario el alumnado que cumple los requisitos siguientes:
a) Presenta necesidades educativas especiales derivadas de alguna
de las discapacidades siguientes:
- Trastorno del espectro autista (TEA).
- Plurideficiencia con discapacidad intelectual.
- Discapacidad intelectual grave y profunda.
- Discapacidad intelectual moderada (en Educacion Secundaria).

b) La situacién de discapacidad estd acreditada por los servicios
y equipos médicos de valoracion mediante informes médicos
o certificado de discapacidad, aunque en edades tempranas el
alumnado puede disponer de diagndsticos provisionales o en
proceso, por razones madurativas o de otra indole.
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Alumnado
destinatario

Perfil docente

¢) Dispone de una valoracion sociopsicopedagogica y de un informe
sociopsicopedagogico, elaborados por los servicios especializados
de orientacién, que propone la escolarizacion en una unidad
especifica en un centro ordinario.

d) Requiere, de acuerdo con el informe sociopsicopedagogico,
medidas de respuesta educativa de nivel IV y apoyo de grado 3
(necesita apoyo con personal especializado en la mayoria de areas
o entornos durante mas de la mitad de la jornada escolar semanal).
e) La autonomia y competencia personal y social, con relacion a su
edad, posibilitan la inclusion en un centro ordinario.

) Dispone de una resolucion de la Direccion Territorial de Educacion
que propone la escolarizacion en una unidad especifica en un
centro ordinario, de acuerdo con las modalidades de escolarizacion
que establece el Articulo 45.2 de la Orden 20/2019, de 30 de abril.

La distribucién de ratio de alumnado por tipos de unidad especifica
es:

- Trastorno del espectro autista (TEA): 5 a 8.

- Plurideficiencia con discapacidad intelectual: 4 a 6.
- Discapacidad intelectual grave y profunda: 6 a 8.

- Discapacidad intelectual moderada: 8 a 10.

- Unidades mixtas: 6 a 8.

- El alumnado escolarizado en la unidad especifica no reducira
ratio en el grupo ordinario de referencia.

1. El personal especializado vendra determinado por la tipologia y
el nimero de alumnado. No obstante, se especifica que la tutoria la
ejercerd un maestro/a de apoyo de las especialidades de pedagogia
terapéutica o audicion y lenguaje.

2. El personal especializado que puede asignarse a las unidades
especificas comprende el personal de pedagogia terapéutica,
de audicion y lenguaje y, en los casos en que sea necesario, el
personal educador de Educacion Especial. Las unidades especificas
que escolarizan alumnado con discapacidad motriz que requiere
apoyo de fisioterapia para el acceso al curriculo, pueden incorporar
también personal fisioterapeuta. Este personal especializado forma
parte de los equipos de apoyo a la inclusién conformados en los
centros de Educacién Infantil y Educacion Primaria, y una de las
maestras o uno de los maestros de apoyo de las especialidades de
pedagogia terapéutica o de audicion y lenguaje formara parte de la
Comision de Coordinacion Pedagbgica.
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3. La provision de personal especializado para las unidades
especificas viene determinada por las necesidades, el perfil y el
nimero de alumnado que escolarizan, de acuerdo con lo que
dispongan las instrucciones dictadas en materia de planificacion
educativa por la Conselleria de Educacion, Cultura y Deporte vy,
en los centros privados concertados, de acuerdo con los médulos
economicos establecidos en la Ley de presupuestos de la Generalitat
y la normativa que regula de los conciertos educativos.

AULAS ABIERTAS ESPECIALIZADAS DE EDUCACION
ESPECIAL

Orden de 6 de julio de 2012 por la que se crean aulas abiertas
especializadas de Educacion Especial en centros ordinarios de la
Comunidad Auténoma de Extremadura y se regula su organizacion
y funcionamiento.

Combinada.

Propuesta inclusiva.

- Etapa de Educacion Infantil: excepcional.

- Educacion Primaria.

- Educacion Secundaria Obligatoria.

Discapacidad psiquica severa.

Pluridiscapacidad: discapacidad sensorial auditiva y/o visual severa
o profunda asociada a discapacidad psiquica; discapacidad motérica

grave asociada a discapacidad psiquica, y discapacidad psiquica
con alteraciones graves de comunicacion.

El, EP y ESO: entre 3 y 6 alumnos/as con cardcter general, aunque
estas ratios se ajustaran en funcién de determinadas variables.

- 1 maestro/ a especialista en pedagogia terapéutica (tiempo
completo).

- 1 maestro/ a especialista en audicién y lenguaje (con dedicacion
horaria en funcién de las necesidades educativas del alumnado).

- 1 auxiliar técnico educativo o cualquier otra profesional con la
debida titulacion, cualificacion o perfil que se considere necesario
para complementar la atencion a este alumnado.

AULAS ESPECIALIZADAS PARA ALUMNADO CON TEA

Orden de 12 de febrero de 2015 por la que se regula la organizacion
y funcionamiento de las aulas especializadas para el alumnado con
trastornos del espectro del autismo en centros educativos sostenidos
con fondos publicos de la Comunidad Auténoma de Extremadura.

No se especifica.
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Propuesta inclusiva.

- Etapa de Educacion Infantil: excepcional.
- Educacion Primaria.

- Educacion Secundaria Obligatoria.
Alumnado con TEA.

El, EP y ESO: entre 3 y 6 alumnos/as.
- 1 especialista en audicion y lenguaje.
- 1 especialista en pedagogia terapéutica (su porcentaje de

asignacion depende del numero de alumnos/as que requieran de
su intervencion).

- 1 auxiliar técnico educativo.

CENTROS PREFERENTES DE ALUMNADO CON
TRASTORNOS GENERALIZADOS DEL DESARROLLO

Documento Marco para la puesta en funcionamiento de Escuelas
Infantiles y Colegios de Escolarizacion Preferente de alumnado con
Trastornos Generalizados del Desarrollo. 9 de octubre de 2003.

Ordinaria con apoyo.
En el marco de una educacion inclusiva.

- Segundo ciclo de Educacion Infantil.

- Educacion Primaria.

- Educacion Secundaria Obligatoria.

Necesidades educativas especiales derivadas de un TGD.

EIL, EP y ESO: hasta un maximo de 5 alumnos/as.

- 1 especialistas en audicion y lenguaje y/o pedagogia terapéutica.

- 1 técnico especialista integrador social.

AULAS ABIERTAS ESPECIALIZADAS

Orden de 24 de mayo de 2010, de la Consejeria de Educacion,
Formacién y Empleo, por la que se regulan la autorizacion y el
funcionamiento de las aulas abiertas especializadas en centros
ordinarios publicos y privados concertados de la Comunidad
Autonoma de la Region de Murcia.

Medida extraordinaria.

Normalizacion e inclusion educativa.

108


http://www.madrid.org/cs/Satellite?blobcol=urldata&blobheader=application%2Fpdf&blobheadername1=Content-Disposition&blobheadervalue1=filename%3Ddocumento_marco.PDF&blobkey=id&blobtable=MungoBlobs&blobwhere=1220368501528&ssbinary=true
http://www.madrid.org/cs/Satellite?blobcol=urldata&blobheader=application%2Fpdf&blobheadername1=Content-Disposition&blobheadervalue1=filename%3Ddocumento_marco.PDF&blobkey=id&blobtable=MungoBlobs&blobwhere=1220368501528&ssbinary=true
http://www.madrid.org/cs/Satellite?blobcol=urldata&blobheader=application%2Fpdf&blobheadername1=Content-Disposition&blobheadervalue1=filename%3Ddocumento_marco.PDF&blobkey=id&blobtable=MungoBlobs&blobwhere=1220368501528&ssbinary=true
https://www.carm.es/web/pagina?IDCONTENIDO=53499&IDTIPO=100&RASTRO=c950$m22278
https://www.carm.es/web/pagina?IDCONTENIDO=53499&IDTIPO=100&RASTRO=c950$m22278
https://www.carm.es/web/pagina?IDCONTENIDO=53499&IDTIPO=100&RASTRO=c950$m22278
https://www.carm.es/web/pagina?IDCONTENIDO=53499&IDTIPO=100&RASTRO=c950$m22278
https://www.carm.es/web/pagina?IDCONTENIDO=53499&IDTIPO=100&RASTRO=c950$m22278

Etapa
educativa

Alumnado
destinatario

Ratio

Perfil docente

Denominacion

Referencia
legislativa

Modalidad
Principios
Etapa
educativa

Alumnado
destinatario

Ratio

Capitulo 5. Iniciativas singulares para avanzar en el proceso de educacién inclusiva

- Segundo ciclo de Educacion Infantil.

- Educacion Primaria.

- Educacion Secundaria Obligatoria.

- Alumnado con autismo asociado a discapacidad psiquica.

- Alumnado con discapacidad auditiva severa, profunda o con
implante coclear y otras discapacidades asociadas, con graves
dificultades en la comunicacion que precisen un sistema de
comunicacion alternativo y/o aumentativo.

- Alumnado con discapacidad motora severa asociada a
discapacidad psiquica y con graves dificultades en la comunicacion.

- Primer ciclo EI: mdximo 6 alumnos/as.

- Segundo ciclo EI: entre 3 y 5 alumnos/as.
- EP: entre 4 y 6 alumnos/as.

- ESO: entre 4 y 6 alumnos/as.

- 1 especialista en pedagogia terapéutica.

- 1 auxiliar técnico educativo.

- 1 especialista en audicion y lenguaje en lo que sea necesario
apoyar.

- Profesores técnicos de FP en caso de desarrollar proyectos de
vida inclusivos.

*Otros especialistas en funcion del tipo de necesidades que presente
el alumnado.

UNIDADES DE TRANSICION UT-TEA

Orden Foral 93/2008, de 13 de junio, del Consejero de Educacion
por la que se regula la atencion a la diversidad en los centros
educativos de Educacion Infantil y Primaria y Educacion Secundaria
de la Comunidad Foral de Navarra.

Ordinaria con apoyos.

Normalizacion e inclusién educativa.

- Segundo ciclo de Educacion Infantil.

- Educacién Primaria.

NEE asociadas a TEA y/ o trastornos graves de la comunicacion y
discapacidad intelectual con problematicas asociadas.

El y EP: entre 3 y 5 alumnos/as.
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Perfil docente

Denominacion

Referencia
legislativa

Modalidad
Principios
Etapa
educativa

Alumnado
destinatario

Ratio

Perfil docente

Denominacion

Referencia
legislativa

Modalidad
Principios
Etapa

educativa

Alumnado
destinatario

Ratio

- 1 especialista en pedagogia terapéutica.
- 1 cuidador/a.
- 1 especialista en audicién y lenguaje cuando sea necesario.

UNIDADES DE CURRICULO ESPECIAL (UCE)

Orden Foral 93/2008, de 13 de junio, del Consejero de Educacion
por la que se regula la atencién a la diversidad en los centros
educativos de Educacion Infantil y Primaria y Educacién Secundaria
de la Comunidad Foral de Navarra.

Orden Foral 133/1998, de 8 de mayo, del Consejero de Educacion
y Cultura, por la que se dan instrucciones para la escolarizacion
y atencion educativa del alumnado con necesidades educativas
especiales asociadas a discapacidad psiquica, sensorial y motorica
en centros ordinarios de Secundaria para continuar la Ensefianza
Basica (BON n° 71-15 de junio de 1998).

Modalidad con apoyos.

Normalizacién e inclusion educativa.
Educacién Secundaria Obligatoria.

NEE asociadas a discapacidad intelectual leve o moderada y/o
Trastorno del Espectro Autista que haya estado escolarizado en
centros ordinarios durante la etapa de Educacion Primaria.

ESO: entre 3 y 7 alumnos/as.

Maestro/a de pedagogia terapéutica que ademds desempenara
funciones de tutoria.

AULAS ESTABLES

Orden de 30 de julio de 1998 del Consejero de Educacion,
Universidades e Investigacion, por la que se establecen criterios de
escolarizacion del alumnado con necesidades educativas especiales
y dotacion de recursos para su correcta atencion en las distintas
etapas del sistema educativo.

Decreto 236/2015, de 22 de diciembre, por el que se establece
el curriculo de Educacion Basica y se implanta en la Comunidad
Auténoma del Pais Vasco (Articulo 42).

Es un tipo de recurso especifico de caracter extraordinario.
Comprension e integracion.

- Educacion Primaria.

- Educacion Secundaria Obligatoria hasta los 16 afios de edad.

- Autismo.
- Discapacidad Intelectual severa.
- Otros trastornos generalizados del desarrollo.

- Maximo 5 alumnos/as.
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Referencia
legislativa
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Principios
Etapa
educativa
Alumnado
destinatario

Ratio

Perfil docente

Denominacion

Referencia
legislativa

Modalidad

Principios

Etapa
educativa
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CEIP:

- 1 especialista en pedagogia terapéutica.
- 1 especialista de apoyo educativo.

ESO:

- 2 especialistas en pedagogia terapéutica.
- 1 especialista en apoyo educativo.
AULAS DE APRENDIZAJE DE TAREAS

Orden de 30 de julio de 1998 del Consejero de Educacion,
Universidades e Investigacion, por la que se establecen criterios de
escolarizacion del alumnado con necesidades educativas especiales
y dotacion de recursos para su correcta atencion en las distintas
etapas del sistema educativo.

Decreto 236/2015, de 22 de diciembre, por el que se establece
el curriculo de Educacion Basica y se implanta en la Comunidad
Auténoma del Pais Vasco (Articulo 43).

Recurso especifico de caracter extraordinario.

Comprension e integracion.

Desde los 16 afios hasta los 20/21 afios. Duracion de cuatro afios.

Estas aulas tienen el mismo caracter que las aulas estables.

Maximo de 10 alumnos o alumnas.

- 1 profesor/ a especialista en pedagogia terapéutica.

- 1 profesor/a técnico especialistas o un técnico superior de
formacion profesional.

AULAS TEA

Resolucion de 17 de julio de 2018, de la Direccion General de
Educacion, por la que se dictan instrucciones para el establecimiento
y funcionamiento de las aulas especializadas para el alumnado
con necesidades educativas especiales asociadas a Trastorno de
Espectro Autista «<AULAS TEA» escolarizado en segundo ciclo
de Educacion Infantil y en Educaciéon Primaria y en Educacion
Secundaria Obligatoria en centros sostenidos con fondos publicos
de la comunidad auténoma de La Rioja.

Ordinaria con apoyo.
Normalizacién e inclusién educativa.

- Segundo ciclo de Educacion Infantil.
- Educacién Primaria.

- Educacion Secundaria Obligatoria.
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Alumnado
destinatario

Ratio

Perfil docente

Denominacion

Referencia
legislativa

Modalidad
Principios
Etapa
educativa

Alumnado
destinatario

Ratio

Perfil docente

Denominacion

Referencia
legislativa

Alumnado con TEA o indicadores compatibles.

Miaximo 8 alumnos/as pudiéndose incrementar este nimero hasta
un 10 %.

- 1 especialista en pedagogia terapéutica.

- 1 auxiliar técnico educativo.

* El especialista en audicion y lenguaje formara parte del equipo
de apoyo.

PROGRAMA CURRICULO ADAPTADO (PROCUA)

Resolucién de 26 de junio de 2020, de la Direccién General de
Educacion, por la que se establece la organizacion del Programa de
Curriculo Adaptado-PROCUA impartido en la etapa de la Educacion
Secundaria Obligatoria en centros sostenidos con fondos publicos
de la Comunidad Auténoma de La Rioja.

Ordinaria con apoyos.

Normalizacion e inclusion educativa.
Educaciéon Secundaria Obligatoria.

Alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a
discapacidad intelectual, que ha estado escolarizado en una
modalidad de integracion durante la etapa de Educacion Primaria.

ESO: entre 6 y 9 alumnos/as pudiéndose incrementar este ndmero
hasta un 10%.

Se detalla que se aumentardn los recursos humanos en los centros
que implementen este programa.

Especificamente se hace referencia a la dotacién general del
profesorado de la especialidad de pedagogia terapéutica (aumento
0,5 dado que con caracter general serdn los responsables de
impartir los ambitos especificos de conocimiento.

AULAS ABIERTAS ESPECIALIZADAS PARA ALUMNADO CON
TEA

Resolucion de 21 de junio de 2018, de la Secretaria de Estado
de Educacion y Formacion Profesional, por la que se amplian el
numero de Aulas Abiertas Especializadas para el alumnado con
trastorno del espectro autista en centros sostenidos con fondos
publicos de las ciudades de Ceuta y Melilla.

Resolucién de 30 de junio de 2016, de la Secretaria de Estado de
Educacién, Formacion Profesional y Universidades, por la que se
crean, regulan y ordenan las Aulas Abiertas Especializadas para
el alumnado con trastorno del espectro del autismo en centros
sostenidos con fondos publicos de las ciudades de Ceuta y Melilla.
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Modalidad Ordinaria con apoyos.

Principios Normalizacion e inclusion educativa.
Etapa - Segundo ciclo de Educacion Infantil.
educativa - Educacion Primaria.
d:lsltlit::::i(i)o Alumnado con TEA.
Ratio Miximo 6 alumnos/ as.

- 1 especialista en pedagogia terapéutica.
- 1 especialista en audicion y lenguaje. Dedicacion completa.

Perfil docente  _ 1 ,\xjliar técnico educativo.
*El orientador del centro debe contar con formacion especializada
en TEA.

5.2. La respuesta educativa al alumnado con problemas de salud mental

El andlisis de la referencia a este colectivo en la normativa y las aportaciones realiza-
das por los asesores o asesoras de las distintas comunidades autonomas ha permitido
identificar las siguientes iniciativas, propuestas o programas especificos. La mayoria de
las propuestas se desarrollan en coordinacion interinstitucional entre la Consejeria de
Sanidad y la Consejeria de Educacion.

Tabla 8. Recursos, programas y actuaciones para atender al alumnado con problemas de salud mental

Normativa: Orden ECD/1005/2018, de 7 de junio, por la que se regulan las
actuaciones de intervencion educativa inclusiva.

Recursos, programas, actuaciones:

- Atencion educativa domiciliaria. Los tutores o tutoras, con el asesoramiento
de la Red Integrada de Orientacion Educativa, se coordinan con el equipo educativo
de las aulas hospitalarias y, en su caso, con el servicio de atencion domiciliaria.

- Atencién educativa-terapéutica en el centro terapéutico o bien en el Hos-
pital de Dia de Salud Mental Infanto-Juvenil (Zaragoza).

- Programas de atencién al alumnado con problemas de salud mental
a través del centro de dia infanto-juvenil en coordinacion con la Red Integrada
de Orientacion Educativa.

- Unidad especializada en trastornos de la conducta alimentaria (sede
en un hospital publico de Zaragoza).

- Proyecto de creacion del equipo especializado de trastorno men-
tal y de la conducta, actualmente en proyecto, recogido en normativa (Orden
ECD/1004/2018) y actualmente en proyecto.
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Normativa: Resolucion de 27 de marzo de 2018, de la Consejeria de Educacion
y Cultura, por la que se regula el Programa de Aulas Hospitalarias y Atencion
Domiciliaria para alumnado con problemas graves de salud del Principado de
Asturias.

Recursos, programas, actuaciones:

- Aulas hospitalarias en HUCA (Hospital Universitario de Oviedo) y en el
Hospital de Cabuenes (Gijon).

- Atencion domiciliaria si se retinen los requisitos recogidos en la Resolu-
cion.

- Programa especifico para desarrollar actuaciones educativas y clinicas, y
responder al alumnado con graves problemas de salud mental. Se desarrolla
en un centro de salud-hospital de dia hasta conseguir la entrada gradual en el
centro educativo. Y cuenta con profesionales del ambito sanitario (psicologia
clinica, psiquiatria, enfermeria y profesionales terapeutas ocupacionales) y del
ambito educativo (profesora especialista de pedagogia terapéutica).

Grupo de trabajo de la Consejeria de Educacion con la Consejeria de Salut
(Servicio salut mental infantojuvenil), denominado Cooreducasalutmental para
trabajar recursos, programas y actuaciones. Las conclusiones se incorporaran en
las instrucciones especificas.

Normativa: Resolucion de 22 de mayo de 2018, por la que se dictan
instrucciones para la organizacién de la respuesta educativa al alumnado de la
Educacion Infantil, la Ensenanza Basica y el Bachillerato, que no puede asistir
a los centros educativos de forma regular, asi como para el funcionamiento de
las aulas hospitalarias, de la Atencién Educativa Domiciliaria y de los centros
terapéuticos sostenidos con fondos publicos, en la Comunidad Auténoma
de Canarias (actualmente estd pendiente de publicacién este curso escolar la
modificacion de esta resolucion).

Recursos, programas, actuaciones:

- Unidades educativas en centros infanto-juveniles de salud mental.

- Unidad educativa del centro convivencial para menores con graves pro-
blemas de conducta.

- Atencion educativa domiciliaria.

- Convenios realizado con el Servicio canario de Salud para la coordinacién e
identificacion de alumnado con problemas de comportamiento, en las USM.

- Proyecto pilotaje, creacion de dos equipos de atencion y asesoramiento
al alumnado con alteraciones emocionales y de la conducta (EAAEC).
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Normativa: Decreto 78/2019, de 24 de mayo, de ordenacion de la atencién
a la diversidad en los centros publicos y privados concertados que imparten
ensenanzas no universitarias en la Comunidad Auténoma de Cantabria.

Articulo 26. Atencion educativa bospitalaria y domiciliaria. 3. Se establecerd,
asimismo, en el marco de colaboracion con otras consejerias, )y 0rganismos
publicos, las medidas para la atencion educativa para el alumnado con
trastornos relacionados con la salud mental, que requieran simultdneamente
atencion educativa y terapéutica.

Recursos, programas, actuaciones:

- En desarrollo.

Normativa: Orden EYH/315/2019, de 29 de marzo, por la que se regulan
medidas dirigidas al alumnado escolarizado en centros educativos sostenidos con
fondos publicos de la Comunidad de Castilla y Ledn que presenta necesidades
sanitarias 0 SOCio sanitarias.

Recursos, programas, actuaciones:

- Medidas generales: atencion al alumnado con necesidades sanitarias en el
centro educativo, Capitulo II. Articulo 9. Plan Individual Integral de Interven-
cion: registro de los alumnos con problemas de salud, asi como de una ficha
individualizada por cada alumno. Disponer, en caso necesario, de un espacio
habilitado para la prestacion de la atencion sanitaria.

- Medidas concretas: atencion educativa al alumnado con trastornos graves de
conducta (Capitulo IID).

* Aulas educativas de tratamiento individualizado (Articulo 14. ¢). Deri-
vacion por el equipo de orientacion educativa especifico en trastornos
graves de conducta o, en su caso, el equipo de orientacion educativa y
multiprofesional de la provincia.

Respuesta excepcional (Articulo 14. d). Cuando un comportamiento
extremo llegue a poner en peligro la integridad fisica de todas aquellas
personas que lo rodean, serdn objeto de valoracion por parte de la Co-
mision Técnica Regional para determinar el tipo de respuesta educativa
excepcional que se va a proporcionar, sin descartar incluso la limitacion
temporal de asistencia al centro educativo.

* Atencion educativa hospitalaria en el Capitulo IV. Articulo 16: se esta-

blecen los distintos tipos de aulas educativas hospitalarias:

o Aulas educativas hospitalarias especificas: aulas que se dirigen al alum-
nado hospitalizado con necesidades educativas especiales.

o Aulas educativas hospitalarias de dia: aulas dirigidas al alumnado que
durante la jornada escolar acude al centro de dia hospitalario en los
periodos prescritos por los facultativos del servicio de psiquiatria.

¢ Atencion educativa domiciliaria (Articulo 24).
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Normativa:

- Acuerdo marco de colaboracién entre las Consejerias de Bienestar Social,
Educacion, Cultura y Deporte y Sanidad para la determinacién de actuaciones
conjuntas en los dmbitos social, educativo y sanitario, de julio de 2016.

- Plan de Salud Mental de Castilla-La Mancha 2018-2025.

Recursos, programas, actuaciones:

- Programa de coordinacién interinstitucional para la atencion a los
problemas de salud mental infanto-juvenil. Incluye programas especificos
para la atencion integrada a los problemas relacionados con la salud mental
mas prevalentes o los problemas graves de salud mental que presenten alte-
raciones conductuales disruptivas en relacion con el entorno. Y programas de
promocion de la salud mental en ninos y adolescentes, planes de formacion,
guias para educadores y profesionales de la accion social.

- Centro de atencion especializada a menores (CAEM), gestionado a tra-
vés de La Fundacion Socio sanitaria de Castilla-La Mancha, desde 2009, que
presta atencion integral e individualizada a adolescentes de entre 12 y 18 afios
con trastornos de salud mental no asociados a discapacidad intelectual. Es un
dispositivo socio sanitario de orientacion psicoeducativa y terapéutica con aten-
cion educativa por parte de los equipos de atencion educativa hospitalaria y
domiciliaria (EAEHD).

- Los equipos de atencion educativa hospitalaria y domiciliaria (EAE-
HD), regulados a través de la Orden 30/03/2007. Hay 8 equipos que dan co-
bertura a muchos hospitales con unidades hospitalarias de salud mental infan-
to-juvenil (UHSMI)) u hospitales con unidades de trastorno de conducta (UTCA)
como el EADHD de Ciudad Real.

Normativa: Decreto 150/2017, de 17 de octubre, de la atencion educativa al
alumnado en el marco de un sistema educativo inclusivo. Dirigido al alumnado
con necesidades educativas especiales asociadas a trastornos mentales asociadas
a trastornos mentales y, o también, trastornos graves de conducta en edad
escolar obligatoria.

Recursos, programas, actuaciones:

- Los programas de aula integral de apoyo (AIS) son una medida y apoyo
intensivo. Implican la coordinacion integral y de continuidad del Departament
d’Ensenyament con el Departament de Salut, para que los centros con SIEI
(soportes intensivos a la educacion inclusiva) reciban asesoramiento y orien-
tacion de los centros de salud mental infantil y juvenil cuando las respuestas a
las necesidades educativas de los alumnos lo requieran (apartado a). Ademads,
proporcionan atencion educativa y terapéutica en espacios singulares, de for-
ma temporal, integral e intensiva y con profesionales de ambos departamentos
(apartado d).
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- El centro de recursos educativos para alumnos con trastornos del de-
sarrollo y la conducta (CRETDIC) y programas de salud (salud mental).

- Hospital de dia para adolescentes. Recursos ambulatorios de salud mental.

Normativa:

- Articulo 50 de la Ley 26/2018, de 21 de diciembre, de la Generalitat, de dere-
chos y garantias de la infancia y adolescencia.

- Articulo 51 de la ORDEN 20/2019, de 30 de abril, de la Conselleria de Educa-
cion, Investigacion, Cultura y Deporte, por la cual se regula la organizacion de
la respuesta educativa para la inclusion del alumnado en los centros docentes
sostenidos con fondos publicos del sistema educativo valenciano.

1. Las unidades educativas terapéuticas/hospitales de dia infantil y adolescente
deben atender, desde una perspectiva inclusiva, al alumnado con necesidades
educativas especiales derivadas de problemas graves de salud mental que, de
forma temporal, necesiten tratamientos intensivos en un medio estructurado. La
intervencion de estos debe dar respuesta integral a estas necesidades y se debe
planificar de acuerdo con las siguientes premisas:

a) La incorporacion del nifio, la nifia o el adolescente a su grupo natural o
unidad de referencia.

b) La atencién adecuada e individualizada que implique actuaciones sanitarias
y educativas y el seguimiento de la evolucion de cada nifio, nifia o adolescente,
tanto en el trabajo especifico como en la dindmica de integracion en su grupo
natural, y siempre en coordinacion con su familia o tutores legales.

2. Estas unidades constituyen centros de recursos de atencion integral,
interdisciplinaria y especializada para la respuesta educativa y sanitaria al
alumnado con problemas graves de salud mental para los cuales las medidas y
los apoyos generales y especificos disponibles en su entorno no son suficientes
ni adecuados. Con este fin, deben disponer de personas profesionales sanitarias
especializadas en salud mental y docentes, aportadas por las consellerias
competentes en materia de sanidad y educacion.

Articulo 50. Ley 26/2018

1. De acuerdo con el articulo 31, de la Ley 26/2018, de 21 de diciembre, de la
Generalitat, de derechos y garantias de la infancia y la adolescencia, las unidades
educativas terapéuticas / hospitales de dia infantiles y adolescentes tienen
que atender, desde una perspectiva inclusiva, el alumnado con necesidades
educativas especiales derivadas de problemas graves de salud mental que, de
forma temporal, necesita tratamientos intensivos en un medio estructurado.

2. La intervencion tiene que dar respuesta integral a estas necesidades y se tiene
que planificar de acuerdo con las premisas siguientes: a) La incorporacion de
la nifia, el nifio o el adolescente a su grupo natural o unidad de referencia. b)
La atencion adecuada e individualizada que implique actuaciones sanitarias y
educativas y el seguimiento de la evolucion de cada nifia, nino o adolescente,
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tanto en el trabajo especifico como en la dindmica de integracion en su
grupo natural, y siempre en coordinacion con su familia o representantes
legales. 3. Estas unidades, ademads, se constituyen en centros de recursos de
atencion integral, interdisciplinaria y especializada para la respuesta educativa
y sanitaria al alumnado con problemas graves de salud mental para los cuales
las medidas y los apoyos generales y especificos disponibles en su entorno no
son suficientes ni adecuados. Con este fin, tienen que disponer de personal
especializado de salud mental y docente, aportado por las consellerias
competentes en materia de sanidad y educacion. 4. Los criterios de acceso,
organizacion y funcionamiento son los que disponga la normativa que regula
estos tipos de unidades.

Articulo 51. Orden 20/2019

3. Cuando las situaciones de salud estén asociadas a problemas graves de
salud mental y los informes técnicos, médicos y educativos justifiquen que la
respuesta educativa no puede llevarse a cabo en las condiciones adecuadas
en su centro ordinario, la Administracién podra determinar la escolarizacion
transitoria de este alumnado en unidades educativas terapéuticas — hospitales
de dia.

Articulo 22.D.104/2018

Recursos, programas, actuaciones: en desarrolio.

Normativa: Decreto 69/2019, de 16 de julio, por el que se crea el Centro de
Recuperacion Zagal (CE.RE.ZA) para menores con problemas de conducta en
la Comunidad Auténoma de Extremadura y se establece su régimen basico de
organizacion y funcionamiento.

Recursos, programas, actuaciones:

- Centro de Recuperacion Zagal (Decreto 69/2019, de 16 de julio, por el
que se crea el Centro de Recuperacion Zagal (CE.RE.ZA) para menores con
problemas de conducta. DECRETO 69/2019, de 16 de julio, por el que se crea
el Centro de Recuperacion Zagal (CE.RE.ZA) para menores con problemas de
conducta en la Comunidad Auténoma de Extremadura y se establece su régimen
basico de organizacion y funcionamiento.

- Guia «Accion tutorial para la promocion de la salud mental en el Ambito edu-
cativo».

Normativa: Decreto 229/2011, del 7 de diciembre, por el que se regula la
atencion a la diversidad de alumnado de los centros docentes de la Comunidad
Autonoma de Galicia en los que se imparten las ensefianzas establecidas en la
Ley organica 2/20006, del 3 de mayo, de educacion (DOG n° 242 del 21.12.2011).
Articulo 40.
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Recursos, programas, actuaciones:

- Se desarrolla a través de convenios con entidades relacionadas con la salud
mental (DOA, FEAFES e Anxifios) que llevan a cabo diferentes programas de
sensibilizacién en colaboracién con la Conselleria de Educacion.

Normativa: Instrucciones de la Direccion General de Educacion Infantil,
Primaria y Secundaria para el funcionamiento de las Unidades Escolares de
Apoyo en Centros Educativo-Terapéuticos de la Comunidad de Madrid.

Recursos, programas, actuaciones:

- Centros Educativos-Terapéuticos (CET), en colaboracién con la Conseje-
ria de Sanidad, para la atencion educativa del alumnado que necesita un trata-
miento terapéutico intensivo. Hay un coordinador que asume la coordinacion
con el director, el profesor tutor o docente que se designe del centro educativo
de referencia del alumno y con el Equipo de Orientaciéon Educativa y Psico-
pedagogica o Departamento de Orientacion, para proponer un calendario de
incorporacion paulatina del alumno o alumna a su centro educativo, orientar
sobre las pautas de intervencion y atencion educativa mas adecuadas a las ne-
cesidades educativas especificas del alumnado, establecer un seguimiento de la
evolucion escolar y social del alumnado, y revisar, en su caso, la escolarizacion
del mismo.

En la normativa se especifica que el alumnado en centros educativo-terapéuticos,
hospitales de dia y unidad de media estancia recibird, con caracter general, una
media semanal de diez horas de atencién educativa (dos por dia) y que la
planificacion de estas se hard en coordinacion con el equipo terapéutico.

- Dotacion de recursos personales especificos: se contempla el perfil pro-
fesional de técnico especialista e integrador social para atender las necesidades
de los alumnos con trastorno graves de conducta derivados de trastornos men-
tales en centros ordinarios o en centros de educacion especial.

Normativa: Resolucion de 30 de noviembre de 2015, de la Direccién General
de Innovacion Educativa y Atencion a la Diversidad y del Servicio Murciano
de Salud, por la que se establece el Programa de Aulas Terapéuticas para el
alumnado con necesidades educativas especiales derivadas de trastornos graves
de conducta internalizantes y externalizantes vinculados a problemas de salud
mental en la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia.

Recursos, programas, actuaciones:

- Programa de aulas terapéuticas para el alumnado con necesidades
educativas especiales derivadas de trastornos graves de conducta inter-
nalizantes y externalizantes vinculados a problemas de salud mental (no-
viembre de 2015).
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* Actuacion coordinada entre los profesionales de la Administracion educativa,
sanitaria y social para implementar medidas educativas-terapéuticas para mejo-
rar su adaptaciéon escolar y social, su rendimiento académico.

* El alumnado destinatario de este programa debe contar con un diagnéstico
de trastorno mental grave o severo y problemas graves de conducta internalizan-
tes y externalizantes y estar escolarizado en la educacion basica.

* Ademas, debe recibir tratamiento en su centro de salud mental de referencia,
y no responder, adecuadamente, al mismo.

- Unidad de atenciéon educativa-terapéutica, adscrita al equipo de orien-
tacion educativa y psicopedagdgica especifico de autismo y trastornos graves
del desarrollo, formada por dos psicologos clinicos con formacion en atencién
infanto-juvenil, dos maestros especialistas en pedagogia terapéutica con expe-
riencia en atencion educativa a este perfil de alumnado y un trabajador social.
Desarrolla su intervencion tanto en las sedes del equipo de orientaciéon educa-
tiva y psicopedagogica de referencia como en los centros educativos, en coor-
dinacién con el profesorado, en los que se encuentra escolarizado el alumnado
destinatario de este programa.

Normativa: Orden Foral 93/2008, de atencion a la diversidad en Navarra.
Art.14.

Recursos, programas, actuaciones:

- En Navarra existe una red de salud mental integrada en el Servicio Navarro
de Salud. La atencién educativa de estos alumnos/as se realizan en dos aulas
independientes de acuerdo a las necesidades que presentan: aula en hospital de
dia infanto-juvenil y aula en la unidad psiquiatrica del complejo hospitalario.

Centro de recursos de Educaciéon Especial en Navarra (CREENA).

Normativa:

- Decreto 266/2000, de 26 de diciembre. BOPV 5-01-2007) por el que se crean los
Centros Territoriales para la Atencién Educativa Hospitalaria, Domiciliaria y Te-
rapéutico- Educativa, en colaboracion entre la Red de Salud Mental Infanto-Ju-
venil de Osakidetza y el Departamento de Educacion.

- Marco General de colaboracién educacién-salud mental (2018) donde se
incluye el marco de valoracion psicopedagdgica y los modelos de informes de
derivacion.

Recursos, programas, actuaciones:

- Los centros territoriales para la atenciéon educativa hospitalaria, domi-
ciliaria y terapéutico-educativa (CAHDTE) tienen como finalidad el apoyo
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educativo y terapéutico al alumnado que no puede asistir de una manera
habitual a su centro escolar por prescripcion facultativa, ya sea por encontrarse
hospitalizado en una institucién sanitaria, en hospitalizacién domiciliaria o por
estar incluido en un programa terapéutico educativo. Sus funciones vienen
detalladas en el Decreto de creacion (Decreto 266/2006, de 26 de diciembre.
BOPV 5-01-2007).

Normativa:

- Resolucion de 13 de junio de 2017, de la Direccién General de Educacion,
por las que se dictan instrucciones para establecer medidas de intervencion
educativa para el alumnado escolarizado en Educaciéon Primaria, Educacion Se-
cundaria Obligatoria, Educacion Basica Obligatoria de la modalidad de Educa-
cioén Especial y en Programas de Transicion a la Vida Adulta con necesidades
educativas especiales asociadas a graves trastornos de personalidad mediante
aulas terapéutico-educativas durante el curso académico 2017/2018.

Recursos, programas, actuaciones:

- Centros preferentes para la escolarizacion de alumnos con necesida-
des educativas especiales derivadas de graves trastornos de personali-
dad y que forman parte de su red de centros preferentes.

Ofrece al alumnado con problemas de salud mental asociados a trastornos
graves de conducta herramientas terapéutico educativas en un entorno que
facilite su adaptacion escolar y social, y mejore su rendimiento académico y su
desarrollo personal.

Normativa:

- El articulo 46 de la Orden EDU/849/2010 establece que: <En funcién de las
necesidades que puedan detectarse, el Ministerio de Educacion, en colaboracion
con la Administracion sanitaria, podra crear unidades de atencion integral del
alumnado con trastornos mentales que se encuentran contenidos y definidos en
las clasificaciones psiquiatricas de uso habitual y que requieran algin tipo de
diagnostico y tratamiento psiquidtrico con caracter continuado y controlados.

Recursos, programas, actuaciones:

- No se han creado este tipo de unidades.
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Se han identificado un total de veintitrés iniciativas en quince CC. AA. y en las
ciudades autéonomas de Ceuta y Melilla dirigidas al alumnado con importantes
necesidades de apoyo, es decir, con limitaciones muy significativas en el
funcionamiento intelectual y en la conducta adaptativa.

La normativa acompafna la implementacion de estas iniciativas o practicas
en los centros educativos. Todas las CC. AA. han regulado la organizacion y
funcionamiento de sus propuestas con normativa de diferente rango (decreto,
orden, resolucion), salvo en el caso de los centros preferentes de la Comunidad
de Madrid que solo disponen de un documento-marco.

Dentro de estas veintitrés iniciativas cabe sefialar algunas particularidades en
relacion con el alumnado destinatario.

- Once de estas iniciativas estan configuradas exclusivamente para el alumnado
con trastorno del espectro del autismo.

- Doce de estas iniciativas, ademas de estar destinadas al alumnado con tras-
torno del espectro del autismo, incorporan alumnado con otras necesidades
educativas especiales significativas.

Respecto a las etapas educativas en las que se desarrollan las propuestas descritas:

- Diecinueve de las experiencias recogidas se desarrollan en el segundo ciclo
de Educacion Infantil, Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria.

- Tres de esas diecinueve iniciativas (el proyecto experimental de centros edu-
cativos inclusivos de Aragon, las aulas abiertas en el Principado de Asturias, y las
aulas abiertas especializadas en las ciudades autonomas de Ceuta y Melilla) se
desarrollan por el momento en la etapa de Educacion Infantil y Primaria porque
son de reciente implantacion.

- Al desarrollar la iniciativa en la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en
Andalucia, Illes Balears, Canarias, Extremadura y Region de Murcia, se incorpora
la posibilidad de desarrollar programas de transicion a la vida adulta.

- Hay cuatro iniciativas especificamente destinadas a la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria y/o Formacién Profesional: programas especificos de
formacién profesional (Castilla-La Mancha), las unidades de curriculo especial
(Comunidad Foral de Navarra), las aulas de aprendizaje de tareas (Pais Vasco) y
el programa de curriculo adaptado (La Rioja).

- Con una clara vinculacion a la incorporacion al mundo laboral se recogen: la
propuesta del Pais Vasco a través de las aulas de aprendizaje de tareas y la ini-
ciativa de los programas especificos de formacion profesional de la Comunidad
Auténoma de Castilla-La Mancha.

Aunque existen diferencias entre las veintitrés iniciativas descritas con relacion a
la trayectoria, los destinatarios, el funcionamiento, las ratios o el perfil especifico
del profesorado que las atienden, todas comparten los siguientes puntos:

- Implican la organizacion de un espacio fisico diferenciado que se configura
como un espacio de recursos especializado o aula de apoyo abierta, donde los

122



Capitulo 5. Iniciativas singulares para avanzar en el proceso de educacién inclusiva

alumnos pueden recibir la atencién especifica que requieren, pero en ningin
caso se concibe como un espacio cerrado, restrictivo de aprendizaje. Utilizando
la definicion de la Comunitat Valenciana, es “un recurso integrado en el centro
del que forma parte, que contribuye a la transformacion de éste en un centro inclusivo
de referencia para la atencion al alumnado con necesidades educativas especiales”.

- Cada alumno o alumna tiene su aula ordinaria de referencia. Y en funcion de
sus necesidades se hace una programacion individualizada, con una distribucion
flexible y personalizada de los apoyos en los entornos del centro (aula, patio,
comedor, entradas, salidas...). - En tres iniciativas (Unidades de apoyo a la educa-
cion especial en Cataluna, Unidades especificas de comunicacion y lenguaje en la
Comunitat Valenciana, y el Programa de curriculo adaptado de La Rioja) se regula
un tiempo minimo de permanencia del alumno o alumna en el aula de referencia
(entre un tercio y un cincuenta por ciento de la jornada escolar), con la finalidad
de garantizar que se comparten actividades. La regulacion de este elemento es im-
portante, dado que es una condicién positiva para que la propuesta sea inclusiva.

- En la mayoria de las iniciativas, ademas, se explicita la necesidad de incremen-
tar el tiempo compartido en funcién de la progresion del alumno o alumna y en
funcién de las mejoras del centro.

- Esta surgiendo una nueva forma de denominar estas iniciativas en la que se
enfatiza no tanto el lugar (aula) como la funcién de apoyo en la tarea de atender
las necesidades educativas del alumnado con importantes necesidades de apo-
yo. En Cataluiia, las Unidades de Apoyo a la Educacion Especial han pasado a
llamarse Apoyos intensivos a la educacion inclusiva (SIED.

- La mayoria de las distintas iniciativas han motivado la regulacién de una mo-
dalidad propia de escolarizacion dentro de la modalidad ordinaria, remarcando
asi el grado de inclusion.

- Cada iniciativa cuenta con profesorado especializado (principalmente: espe-
cialistas en pedagogia terapéutica, audicion y lenguaje, personal no docente de
apoyo centrado en funciones mas asistenciales en las primeras edades y en as-
pectos sociales en la etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria) y en algunos
casos docentes de Formacion Profesional adscritos especificamente a cada pro-
puesta. Sin embargo, este hecho no limita la docencia del resto del profesorado
del grupo de referencia al que esté asignado el alumno/a.

- Destaca la importancia que todas las iniciativas otorgan a la inclusion social de sus
propuestas y por tanto al papel de los iguales, la importancia de compartir con los
compaferos los espacios y momentos lectivos no formales tales como las entradas
y salidas al centro, los recreos, las excursiones y las actividades extraescolares.

- Estas propuestas cuentan con la atencién sistemdtica del orientador u orienta-
dora y con el asesoramiento y colaboraciéon complementaria de los equipos de
orientacion especificos.

- También, en aquellas comunidades con centros de educacion especial con fun-
cién de asesoramiento y apoyo especializado a los centros ordinarios del sector,
el personal docente especialista colabora en la planificacion y organizacion de las
actuaciones metodolégicas comunes para la mejora de la respuesta educativa.

123



Avanzando hacia una educacion inclusiva.

El andlisis de la normativa muestra que la mayoria de las comunidades
auténomas han incorporado iniciativas en sus propuestas de escolarizacion
que han supuesto un avance en el proceso hacia una educacién inclusiva, ya
que han permitido que determinado alumnado, que hasta el momento estaba
escolarizado en centros de educaciéon especial, pueda hacerlo en centros
ordinarios garantizando la atencién especializada y los apoyos que requiere.
Falta avanzar en el desarrollo de estrategias de seguimiento y evaluaciéon. Es
evidente que la implementacién de estas practicas implica un proceso constante
de revision y mejora del enfoque adoptado y de las culturas, politicas y practicas
del centro educativo donde se implanta.

Respecto a las iniciativas desarrolladas por las comunidades auténomas en
relacion con el alumnado con problemas de salud mental, todas las comunidades
han desarrollado algin tipo de iniciativa en este campo, salvo:

- Andalucia y Baleares por el momento no disponen de normativa al respecto
pero cuentan con un grupo de trabajo interdisciplinar para regular la atencion
a las necesidades de este alumnado.

- Cantabria y las ciudades autonomas de Ceuta y Melilla cuentan con normativa
pero todavia no la han desarrollado propuestas concretas.

Dentro de la normativa general de las CC. AA. cabe sefalar por su mayor grado
de integracion en sus propuestas generales:

- Los programas de aula integral de apoyo (AIS), contemplado por Cataluna en
su nuevo decreto como una de las medidas y apoyos intensivos para el alum-
nado con necesidades educativas especiales asociadas a trastornos mentales y/o
trastornos graves de conducta.

- Los centros preferentes para la escolarizaciéon de alumnos con necesidades
educativas especiales derivadas de graves trastornos de personalidad de La Rio-
ja, ya que forman parte de su red de centros preferentes, tal y como se ha co-
mentado en el apartado relacionado con las modalidades de escolarizacion.

Algunas caracteristicas identificadas como elementos comunes en las iniciativas
impulsadas para la atencion del alumnado con problemas de salud mental son:

- La mayoria de las propuestas se desarrollan en coordinacién interinstitucional
entre la Consejeria de Sanidad/Salud y la de Educacion.

- El orientador o la orientadora desempena un papel importante en las tareas
de coordinacion.

- Esta colaboracién se concreta en el asesoramiento y orientacion de los centros
de salud mental infanto-juvenil a los centros educativos para ajustar la respuesta
a las necesidades del alumnado que lo requiera.

- Todas las comunidades con iniciativa en este ambito han desarrollado progra-
mas especificos que se caracterizan por proporcionar una atencion educativa y
terapéutica, de forma integral, temporal e intensiva, y en espacios singulares.

- Las iniciativas cuentan con un equipo integrado por profesionales de sanidad
y de educacion.

- En La Rioja, los centros para la escolarizacion de alumnos con necesidades
educativas especiales derivadas de graves trastornos de personalidad forman
parte de su red de centros preferentes.
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CAPITULO 6

RECURSOS PERSONALES ESPECIALIZADOS DISPONIBLES EN LOS
CENTROS ORDINARIOS

Una de las cuestiones relevantes en la atencion educativa al alumnado con necesidades
educativas especiales en los centros ordinarios, se relaciona con los recursos personales
especializados disponibles en cada comunidad autonoma. Para ello, se ha analizado la

informacion teniendo en cuenta:

- La descripcion de la estructura completa de la red de orientacion educativa que
puede intervenir en los centros ordinarios de Educacion Infantil, Primaria y Secun-
daria (no se revisan otros dispositivos de orientacién establecidos para otros tipos
de centros y etapas educativas).

Los distintos recursos personales (docentes y no docentes) vinculados directamen-
te a la atencion al alumnado con necesidades educativas especiales (NEE) con los
que pueden contar los centros ordinarios dentro de su plantilla o a través de la red
de orientacion (no se analizan otros perfiles profesionales sin relacion directa con
este alumnado como por ejemplo el profesorado de compensatoria o de apoyo a
programas especificos en la etapa de Educacion Secundaria).

Unicamente se han referenciado los recursos personales gestionados directamente
por las consejerias de educacion, por lo que no se estudian otros recursos
dependientes de asociaciones o establecidos a través de convenios de colaboracion
con diferentes entidades.

Conviene senalar la complejidad en la identificacion y sistematizacion de la

informacion referente a los recursos personales especializados disponibles en los centros
ordinarios por varios motivos. En primer lugar, por la falta de una normativa conjunta
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que recoja los posibles y distintos perfiles especializados de los que pueden disponer
los centros. Y, en segundo lugar, por la incorporaciéon progresiva de distintas figuras
en funcién de las necesidades del alumnado sin que se actualice la normativa vigente
de caracter general de las CC. AA. Por este motivo, se recoge y analiza la informacion
que se ha podido documentar en el marco de este trabajo, pero probablemente puedan
existir otras figuras o perfiles.

A continuacion, se hace una descripcion por comunidades auténomas de los
recursos de orientacion’ y de los recursos especializados, vinculados al ambito de
la atencion a la diversidad en general, y a la atencion al alumnado con necesidades
educativas especiales, en particular.

6.1. Descripcidn de los recursos personales especializados de los centros
ordinarios, por comunidades auténomas.

En Andalucia (Decreto 213/1995) la red de orientacion se estructura a través de:

- Equipos de orientacién de atencién temprana: externos a los centros y con carac-
ter general atienden al alumnado de la etapa de Educacion Infantil (principalmen-
te al primer ciclo).

— Equipos de orientacion educativa de zona: externos a los centros y con caracter
general atienden a la etapa de Educacion Primaria y, en su caso, también al segun-
do ciclo de Educacion Infantil.

— Departamentos de orientacion, con caracter interno en Educaciéon Secundaria.

- Equipos provinciales de orientacion educativa especializados en:

* Discapacidad fisica.

* Discapacidad auditiva.

* Discapacidad visual.

* Trastornos graves de conducta y trastorno por déficit de atencion e hiperactividad.

* Trastornos del espectro autista.

* Dificultades especificas de aprendizaje/dislexia.

* Altas capacidades intelectuales.

* Atencién temprana: atienden al alumnado del primer ciclo de Educacién Infantil
con trastornos graves del desarrollo.

* Equipos técnicos provinciales de orientacion educativa y profesional: responsa-
bles de mantener el seguimiento y coordinacion con los responsables de cada
equipo de orientacion educativa periédicamente.

Respecto a los recursos personales que pueden encontrarse en los centros ordinarios,
cabe senalar los siguientes perfiles:

9 Este perfil se referencia en las distintas CC.AA. con distintas denominaciones: orientadores/as, profesorado de psicologfa

y pedagogia y / o profesorado de la especialidad de orientacién educativa.
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— Orientadores u orientadoras en equipos de orientacion educativa y departamentos
de orientacion.

— Médicos o médicas en los equipos de orientacion educativa.

- Profesorado especialista en pedagogia terapéutica.

- Profesorado especialista en audicion y lenguaje.

- Profesorado especialista en audicién y lenguaje con lengua de signos.

- Profesorado de apoyo a discapacitados visuales, en colaboracién con la ONCE.

— Profesorado de apoyo curricular al alumnado con discapacidad auditiva y motori-
ca en Educacién Secundaria.

— Técnico de integraciéon social (monitor/a de educacion especial).
— Técnico interpretacion de lengua de signos (PTILS en Educacién Secundaria).

- Fisioterapeutas (en centros especificos de educacion especial)

En Aragén (Orden ECD/1004/2018; Orden ECD/1082/2018), la red integrada de
orientacion Educativa esta organizada de la siguiente manera:

- Equipos de Orientacion Educativa de Atencion Temprana: externos a los centros y
con cardcter general atienden al alumnado de la etapa de Educacion Infantil (prin-
cipalmente al primer ciclo). Ademds de su actuacion educativa fuera de los centros
en la etapa de Educacion Infantil, incluye intervencién en escuelas infantiles mu-
nicipales y comarcales de la comunidad auténoma, previa firma de convenios de
colaboracion de los ayuntamientos y comarcas aragonesas.

— Equipos de orientacion educativa de Infantil y Primaria: externos a los centros y
con caracter general atienden a la etapa de Educacion Primaria y también al se-
gundo ciclo de Educacion Infantil.

- Departamentos de orientacion, con caracter interno en Educacion Secundaria.
— Equipos de orientacion educativa en convivencia escolar.
- Equipos especializados de orientaciéon educativa en:

* Discapacidad fisica (motora y organica).

* Trastornos del espectro autista.

* Trastorno mental y de la conducta.

* Discapacidad visual, a través del convenio de colaboracién entre el Gobierno
de Aragén y la ONCE, segin Orden de 19 de junio de 2014, del Consejero
de Presidencia y Justicia, por la que se dispone la publicaciéon del convenio

de colaboracién entre el Gobierno de Aragén y la Organizacién Nacional de
Ciegos Espaiioles.

- Orientacion educativa en los centros privados concertados (articulo 2).

Asi mismo se identifica que el departamento competente en materia de educaciéon no
universitaria podrd proponer la creacion de otros equipos especializados ademas de
los ya contemplados.
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El Decreto 58/2019, de 9 de abril, del Gobierno de Aragén, de creacién del Centro
Aragonés para la comunicacion aumentativa y alternativa, Centro ARASAAC, de
titularidad de la Comunidad Auténoma de Aragon, establece las actuaciones educa-
tivas vinculadas a esta plataforma.

En cuanto a los recursos personales especializados se pueden identificar los siguientes
perfiles en los centros ordinarios:

- Profesorado de la especialidad de orientacion educativa.
- Profesorado especialista en pedagogia terapéutica.

- Profesorado especialista en audicion y lenguaje.

— Profesorado técnico de servicios a la comunidad.

— Personal docente con titulacién universitaria en derecho (perteneciente a los
equipos de orientacion educativa en convivencia escolar).

— Profesional de la psicologia general sanitaria (perteneciente a los equipos
especializados de orientacion educativa en trastorno mental y de la conducta).

- Fisioterapeutas.
— Terapeutas ocupacionales.

- Auxiliares en educacion especial.

La red de orientacion del Principado de Asturias (Decreto 147/2014) ha transitado
hacia un modelo preferentemente interno. Entre sus estructuras se identifican:

— Unidades de orientacion, con caracter interno, en los centros de Educacion Infantil y
Primaria. Se configuran en centros que cuenten con mas de 400 alumnos y alumnas.

- Equipos de orientacion educativa, con caricter externo, en los centros de Edu-
cacién Infantil y Primaria. Su intervencion se destina a centros que cuenten con
menos de 400 alumnos o alumnas con un distinto reparto en la sistematicidad en
la asistencia en funcién del nimero de alumnado escolarizado en el centro.

— Departamentos de orientacion, entre otros, en los institutos de Educacion Secun-
daria con caricter interno.

- Equipo regional para la atencién al alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo estructurado en las siguientes areas:

* Area I: destinado a la atencién del alumnado con discapacidad fisica, sensorial
y/0 con problemas graves de salud.

e Area II: destinado a la atencién del alumnado con trastornos de espectro
del autismo, con trastornos graves de personalidad o conducta y altas
capacidades.

e Area III: destinado a la atencién del alumnado con incorporacién tardia al
sistema educativo y en situacion de desigualdad derivada de factores sociales,
economicos, culturales, geograficos, étnicos o de otra indole.
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En relacion con los recursos especializados con los que pueden contar los centros
ordinarios destacan los siguientes:

— Orientadores u orientadoras.

- Profesorado especialista en pedagogia terapéutica.
- Profesorado especialista en audicion y lenguaje.

— Profesorado técnico de servicios a la comunidad.
— Técnico auxiliar educador.

— Fisioterapeuta.

— Mediador comunicativo.

Asi mismo, también se identifica la posibilidad de incorporar otro perfil que los
orientadores justifiquen en el dictamen de escolarizacion.

En Illes Balears (Orden del Consejero de Educacion y Universidad de 22 de mayo de
2019), la red de orientacion se estructura de la siguiente manera:

— Equipos de atencion temprana, como servicios de apoyo externo a los centros de
Educacién Infantil.

— Unidades de orientacion a los centros de Educacion Infantil y Primaria con cardc-
ter interno.

— Equipos de orientacién educativa, como servicios de apoyo externo a los centros
educativos.

— Departamentos de orientacion educativa, social y profesional a los centros de
educacion secundaria con caracter interno.

— Equipos especificos para la atencion especializada a los alumnos con necesidades
especificas de apoyo educativo:

* Equipo de altas capacidades intelectuales.

* Equipo de dificultades sociales y de la comunicacion.
* Equipo de alteracion del comportamiento.

* Equipo de discapacidad visual.

* Equipo de dificultades de aprendizaje y lenguaje.

Por ultimo, entre los recursos personales disponibles en los centros ordinarios, se
pueden identificar:

- Orientadores u orientadoras.
- Profesorado de la especialidad de pedagogia terapéutica.
- Profesorado de la especialidad de audicion y lenguaje.

— Profesorado técnico de servicios a la comunidad.
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- Profesorado de apoyo de atencion a la diversidad.
- Fisioterapeutas.

— Auxiliar técnico educativo.

En Canarias (Resolucion 1273 de 5 de septiembre de 2018; Ley 12/2019), la red de
orientacion se estructura asi:

— Equipos de orientacion educativa y psicopedagdgica de zona que atienden, con
caracter externo, a los centros de Educacion Infantil y Primaria.

- Equipos de orientacion educativa y psicopedagogica especificos que atienden, en
concreto, a cierto alumnado en todas las etapas educativas:
* Discapacidad motora.
* Discapacidad visual.
* Discapacidad auditiva.
* Trastornos generalizados del desarrollo.

* Equipo de atencién y asesoramiento al alumnado con alteraciones emocionales
y de la conducta (EAAEC). Experiencia piloto de asesoramiento al alumnado
con alteraciones emocionales y de la conducta.

— Departamentos de orientacion, con caricter interno en la etapa de Educacion Se-
cundaria.

— Unidades de atencion temprana: recientemente (Ley 12/2019, de 25 de abril, por
la_que se regula la atencién temprana en Canarias), con dos profesionales de la
psicologia y pedagogia (especialidad de orientacion educativa).

En cuanto a otros recursos personales cabe senalar:

— Orientadores u orientadoras.

— Profesorado especialista de apoyo a las necesidades especificas de apoyo educa-
tivo.

— Profesorado especialista en audicion y lenguaje.

— Trabajadores sociales.

— Auxiliares técnicos educativos.

- Adjuntos o adjuntas de taller.

— Fisioterapeutas.

- Intérpretes de la lengua de signos.

- Diplomados en enfermeria y médicos.

— Profesorado de apoyo al alumnado con discapacidad visuales (MAD.

— Técnicos especialistas de apoyo a la discapacidad visual (por convenio ONCE,
externos a educacion).

- Mediador comunicativo (por convenio ONCE, externo a educacion).

— Especialistas en lengua de signos espanola (ELSE).

— Cuidadores o cuidadoras.
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Cantabria (Orden EDU/21/2006) configura sus estructuras de orientacion en la etapa
de Educacion Infantil y Primaria a través de:

— Equipos de atencién temprana en calidad de estructuras sectoriales (externas)
especializadas en la orientacion, intervencion psicopedagdgica y asesoramiento
centrado en el tramo de edad de 0 a 6 afios.

— Equipos de orientacion educativa y psicopedagogica externos cuya atencion se
focaliza en los centros publicos y concertados asignados de Educacion Infantil y
Primaria, de manera peridédica o a demanda.

— Unidades de orientacion educativa que, con caricter interno, desempefian sus fun-
ciones en los centros de Educacion Infantil y Primaria que determinen los titulares
de las Direcciones Generales de innovacion y centros educativos, y de personal
docente y ordenacion académica.

— Departamentos de orientacion como 6rgano de coordinacion docente, de caricter
interno, en los Institutos de Educacién Secundaria.

De forma transversal en todas las etapas se enmarca la intervencion del equipo especifico

de atencion a las alteraciones de las emociones y conducta (EAEC), cuyos destinatarios

son el alumnado que presenta necesidades educativas especiales asociadas a trastornos
graves de la conducta y trastornos de la personalidad.

Por altimo, en cuanto a las estructuras de orientacion, cabe sefialar el Centro de Servicio
de Asesoramiento y Apoyo a la Orientacion (Decreto 168/07) que con caricter territorial
se crea en el 2006 con una doble finalidad:

— El asesoramiento y apoyo al profesorado de la especialidad de psicologia y peda-
gogia en la atencion al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.
— El asesoramiento y apoyo a los centros que determine la Consejeria de Educacion,
entre otros, los centros de educacion de personas adultas que, por sus peculia-
ridades, no dispongan de un departamento de orientacion, en el desarrollo de
las tareas de orientacién educativa, a través del asesoramiento al profesorado en
general, a los equipos directivos y a los 6rganos de coordinacion docente.
Respecto al resto de recursos personales, vinculados al dmbito de la atencién a la
diversidad, con los que pueden contar los centros cabe sefalar los siguientes perfiles:
- Orientadores u orientadoras.
- Profesorado de la especialidad de pedagogia terapéutica.
- Profesorado de la especialidad de audicion y lenguaje.

— Profesores técnicos de servicios a la comunidad.

Castilla y Leon (Decreto 5/2018) organiza su red de orientacion educativa, vocacional
y profesional a través de las siguientes estructuras:
- Los centros educativos.
- Los servicios de orientacion educativa, vocacional y profesional, integrados por:
1. Equipos de orientacion educativa y psicopedagogica.
2.Equipos de orientaciéon en Educacion Infantil y atencion temprana.

3.Equipos de orientacién educativa especializados/especificos:

131


https://boc.cantabria.es/boces/verAnuncioAction.do?idAnuBlob=96307
http://boc.cantabria.es/boces/verAnuncioAction.do?idAnuBlob=126713
https://www.educa.jcyl.es/es/resumenbocyl/decreto-5-2018-8-marzo-establece-modelo-orientacion-educati

Avanzando hacia una educacion inclusiva.

* Equipos de orientacion educativa especificos para la discapacidad motora.
* Equipos de orientacion educativa especificos para la discapacidad auditiva.
* Equipos de atencién al alumnado con trastornos de conducta.
4.Equipos de orientacion educativa multiprofesional.
5.Departamentos de orientacion educativa.
6.Servicios de orientacion en centros educativos privados concertados.
— El equipo de orientacion educativa y multiprofesional para la equidad educativa
de Castilla y Leon.
— Aquellos otros que, en su caso, pudieran establecerse por la consejeria competen-

te en materia de educacion.

En cuanto a los recursos personales que pueden disponer los centros ordinarios cabe
senalar los diferentes perfiles:

- Orientadores u orientadoras.

- Profesorado especialista en pedagogia terapéutica.

— Profesorado especialista en audicion y lenguaje.

- Profesorado técnico de servicios a la comunidad.

— Intérprete de lengua de signos.

— Auxiliar técnico educativo.

— Fisioterapeuta.

En Castilla-La Mancha (Capitulo V. Decreto 66/2013) la red de orientacion estd
compuesta por un modelo mixto con caricter interno en el caso de las dos primeras
estructuras que se definen a continuacion y externo en el caso de los equipos de
orientacion técnica:

— Equipos de orientacién y apoyo en centros de Educacion Infantil y Primaria.

— Departamentos de orientacion en la Ensefianza Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

— Equipos de atencion educativa para alumnado con discapacidad visual: convenio
de colaboracion entre la Consejeria de Educacion y la Organizacién Nacional de
Ciegos de Espaia (ONCE). Hay 4 equipos provinciales formados por profesionales
de ambas instituciones.

— Equipos de atencién educativa hospitalaria y domiciliaria (EAEHD), regulados a
través de la Orden 30/03/2007. Hay 8 equipos que dan cobertura al ambito hospi-
talario y domiciliario.

Entre los recursos de apoyo especializado que pueden disponer los centros, se identifican
los que se detallan a continuacién, aunque también se deja abierta la posibilidad
a la incorporacion de otros profesionales que pueda determinar la Consejeria con
competencias en educacion:

- Orientadores u orientadoras.

- Profesorado especialista en pedagogia terapéutica.

- Profesorado especialista en audicion y lenguaje.
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— Profesorado técnico de servicios a la comunidad (en los centros de Educacion
Infantil y Primaria).

— Educadores o educadoras sociales (en los centros de Educacién Secundaria).
— Auxiliar técnico educativo.

- Intérprete en lengua de signos.

- Fisioterapeutas.

— Diplomados universitarios en enfermeria

En Cataluna (Decreto 150/2017, articulo 23) se consideran servicios educativos,
externos a los centros, del Departamento de Ensefianza los siguientes:

- Servicios educativos de zona:
* Los equipos de asesoramiento y orientacion psicopedagogicos (EAP): equipos
de zona, y externos a los centros de Educacion Infantil y Primaria y Secundaria
Obligatoria.

* Los centros de recursos pedagogicos (CRP).
* Los equipos de asesoramiento y orientacion en lengua, interculturalidad y cohe-
sion social (ELIC).
— Departamento de orientacion, de caracter interno, en los institutos de Educacion
Secundaria Obligatoria y postobligatoria.
- Servicios educativos especificos:
* Los centros de recursos educativos para deficientes auditivos (CREDA).
* El centro de recursos educativos para deficientes visuales (CREDV).

* El centro de recursos educativos para alumnos con trastornos del desarrollo y la
conducta (CRETDIC).

* Apoyo de centros de educacion especial proveedores de servicios y recursos
(CEEPSIRE).

- Otros servicios educativos relacionados con el curriculo:
* El centro de recursos pedagdgicos especificos de apoyo a la innovaciéon y la
investigacion educativa (CESIRE).
* Los campos de aprendizaje (CdA).
Ademas, dentro del centro pueden prestar servicios los profesionales siguientes:
- Orientadores y orientadoras (psicologia y psicopedagogia) en la ESO.
— Profesorado especialista en educacion especial en Primaria y primer ciclo de la ESO.
- Profesorado especialista en audicion y lenguaje en centros ordinarios y especifi-

camente en centros de agrupamiento de alumnado sordo (apoyos intensivos a la
audicion y el lenguaje, SIAL).

— Técnico en integracion social.
— Monitores y monitoras (apoyan al alumnado con dificultades en la autonomia).
— Educadores de educacion especial.

— Auxiliar técnico en educacion especial.
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— Técnico en Educacion Infantil.

— Formadores y formadoras de educacion inclusiva (asesoramiento y formacion al
profesorado y a los centros en medidas y apoyos universales y especificos).

- Intérpretes en lengua de signos en la etapa postobligatoria.

- Enfermero e enfermera.
Los servicios educativos externos estan formados por los perfiles profesionales
siguientes:

— Trabajadores y trabajadoras sociales.

- Fisioterapeutas.

- Psicologos o psicologas.

— Psicopedagogos y psicopedagogas.

- Logopedas.

- Audioprotesistas.

— Especialistas en lengua y cohesion social, recursos, innovacion e investigacion educativa.

Para la asignacion de estos recursos personales y programas se deben tener en cuenta los
informes psicopedagdgicos de los EAP, de la Inspeccion de Educacion y del equipo directivo.

En la Comunitat Valenciana (Resoluciéon de 18 de julio de 2019; Resolucién de
13 de julio de 2018) la estructura de orientacion se configura en distintos niveles de
intervencion de acuerdo con sus caracteristicas y los equipos que participan:

- Servicios psicopedagdgicos escolares (SPE): tienen la consideracién de equipos de
zona, multidisciplinarios y externos a los centros de Educacién Infantil y Primaria
de su dmbito de intervencion.

— Departamentos de orientacion: son 6rganos de coordinacion docente internos a
los centros y formados por un equipo multidisciplinar en los institutos de Educa-
cion Secundaria, los centros integrados de Formacion Profesional y los centros de
formacion de personas adultas.

— Gabinetes psicopedagdgicos escolares autorizados.

- Equipos de orientacion especializados: servicios especializados que complemen-
tan la tarea de los departamentos de orientacion y de los servicios psicopedagogi-
cos escolares en la atencion al alumnado que requiere una cualificacion especifica
del profesional que lo atiende.

En cuanto a los recursos personales especializados se pueden identificar los siguientes
perfiles en los centros ordinarios:

— Especialistas en orientacion educativa.

- Profesorado especialista en educacion especial (pedagogia terapéutica).

- Profesorado especialista en audicion y lenguaje.

— Trabajadores sociales.

— Educador o educadora de educacion especial.

— Fisioterapeuta.

— Intérprete de lengua de signos.
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En Extremadura (Instruccion 33/2012; Orden de 2 de julio de 2012; Instruccion
26/2010 de 10 de septiembre) los servicios de orientacion educativa y psicopedagogica
se organizan en:

— Equipos de orientacion educativa y psicopedagogica de atencion temprana: ex-
ternos a los centros y que con caracter general atienden al alumnado con edad
correspondiente a la etapa de Educacion Infantil (principalmente al primer ciclo,
aunque también al segundo.

— Equipos de orientacion educativa y psicopedagogica generales: externos a los
centros y que con cardcter general atienden a la etapa de Educacién Primaria y, en
su caso, también al segundo ciclo de Educacion Infantil.

— Equipos de orientacion educativa y psicopedagdgica especificos: intervienen con
caracter transversal a lo largo del sistema educativo con alumnado que presente
necesidades educativas relacionadas de manera directa con su dmbito especifico
de intervencion entre los que destacan EOEP especificos en:

* Deficiencias visuales.

* Trastornos graves de conducta.

* Trastornos generalizados del desarrollo.
* Discapacidad auditiva.

— Departamentos de orientacion: integrados en los institutos de Educacion Secunda-
ria Obligatoria, centros especificos de Formacién Profesional, y en los centros de
educacion de personas adultas.

En relacion con los recursos personales de caracter especifico que pueden disponer los
centros ordinarios se identifican:

- Orientacion educativa.

- Profesorado especialista en educacion especial.

- Profesorado especialista en audicion y lenguaje.

- Profesorado técnico de servicios a la comunidad.

- Educadores o educadoras sociales.

— Intérpretes de lengua de signos.

— Fisioterapeutas.

- Auxiliares técnicos educativos.

- Auxiliar técnico sanitario/diplomado universitario en enfermeria.

Ademas, se contempla la posibilidad de incluir otros perfiles en funcion de las
necesidades que determine la administracion.

En Galicia (Decreto 120/1998; Decreto 229/2011), la red de orientacién se configura
teniendo en cuenta el nimero de unidades de los centros educativos:

— Departamento de orientacion, de cardcter interno, en los colegios de Educacion
Infantil y Primaria, en los colegios de Educacién Primaria, y en los centros de
educacion especial. A partir de doce unidades o mas, desarrolla su intervencion
en un Unico centro. Entre seis y doce unidades, es compartido entre varios cen-
tros. Por ultimo, en caso de que los centros cuenten con cinco o menos unidades,
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estas se adscriben a un centro base donde hay un orientador o una orientadora.
Esta estructura esta coordinada por un maestro o maestra, con formacion especifica,
con titulacion en psicologia, pedagogia o psicopedagogia, responsable de la orien-
tacion educativa que ejercera sus funciones como jefe o jefa de dicho departamento.

— Departamento de orientacion, de caracter interno, en los institutos de Educacion
Secundaria. En el plan de actuacion se pueden encontrar las escuelas de Educa-
cion Infantil, los colegios de Educacion Infantil y Primaria, y los de Educacion
Primaria adscritos al mismo.

— Equipos de orientacion especificos, en su plan de actuacion abarcan los institu-
tos de Educacion Secundaria, las escuelas de Educacion Infantil, los colegios de
Educacion Infantil y Primaria, los colegios de Educacion Primaria y los colegios
de educacion especial. Existe un equipo por provincia, con las siguientes especia-
lidades (en cada uno de los 4 equipos):

* Audicion y lenguaje.
* Discapacidades motoras.
* Discapacidades sensoriales.
* Orientacioén vocacional y profesional.
* Altas capacidades intelectuales.
* Trabajo social.
¢ Trastornos de conducta.
* Trastornos del espectro del autismo.
En cuanto a los recursos personales (docentes y no docentes) vinculados directamente

a la atencion al alumnado con NEE de los que pueden llegar a disponer los centros
ordinarios, son:

— Maestro o maestra responsable de la orientacion educativa en los centros de Edu-
cacion Infantil y Primaria que ejerce las funciones preferentemente en posesion
del titulo de doctor o licenciado en psicopedagogia, o en psicologia, o en filosofia
y ciencias de la educacion o en filosofia y letras.

— Profesorado especialista en orientacion educativa (en Educaciéon Secundaria).
— Especialistas de los equipos de orientacion especificos.

- Profesorado especialista en pedagogia terapéutica.

- Profesorado especialista en audicion y lenguaje.

— Trabajador o trabajadora social.

- Educador o educadora social.

— Intérprete de la lengua de signos.

— Augxiliar técnico educativo.

En la Comunidad de Madrid (Instrucciones de 28 de julio de 2009; Resolucion de
17 de julio de 2000), la red de orientacion educativa se configura de la siguiente forma:

— Los equipos de orientacion educativa y psicopedagogica (EOEP) de atencion tem-
prana: externos a los centros y con caracter general atienden al alumnado de la
etapa de Educacion Infantil (principalmente al primer ciclo).
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— Los equipos de orientacion educativa y psicopedagogica (EOEP) generales: exter-
nos a los centros y con cardcter general atienden a la etapa de Educacién Primaria
y también al segundo ciclo de Educacion Infantil.

— Departamentos de orientacion en los centros de Educacion Secundaria, con carac-
ter interno.

- Los Equipos de orientacion educativa y psicopedagogica especificos, como recur-
sos especializados intervienen con caracter transversal en todas las etapas educa-
tivas en relacion al alumnado que presenta:

* Discapacidad motora.

* Discapacidad visual.

* Discapacidad auditiva.

¢ Alteraciones graves del desarrollo.

— Orientadores y profesores técnicos de servicios a la comunidad (PTSC) en los
centros de educacion especial con caricter interno a los centros educativos.

— Profesionales de orientacion educativa autorizados en centros privados sostenidos
con fondos publicos (Orden 547/2019 de 24 de febrero de la Consejeria de
Educacion e investigacion por la que se regulan los criterios para la organizacion
y funcionamiento de la orientacién en Educacion primaria en centros privados
concertados de la Comunidad de Madrid, asi como las lineas generales para su
financiacion).

En cuanto a los recursos personales disponibles en los centros ordinarios se pueden
encontrar los siguientes perfiles:

- Orientadores u orientadoras.

- Profesorado especialista en pedagogia terapéutica.

- Profesorado especialista en audicion y lenguaje.

— Profesorado técnico de servicios a la comunidad.

— Técnico especialista I-Integrador social.

— Técnico educativo III.

— Asesores sordos.

— Interprete en lengua de signos.

— Fisioterapeutas.

- Diplomados universitarios en enfermeria.

— Médico.

— Audioprotesista en algunos equipos de orientacion.

En la Regiéon de Murcia (Orden de 24 de noviembre de 2006; Resolucion de 3 de
septiembre de 2003), la red de orientacion, al igual que en otras CC. AA., se configura
de forma diferenciada en funcién de la etapa educativa.

— En los centros de Educacion Infantil y Primaria se estructura, mediante un modelo
externo a los centros, través de:
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¢ Equipos de orientacion educativa y psicopedagdgica de atencion temprana que
atienden en la etapa de Educacion Infantil (principalmente al primer ciclo). Ac-
tualmente existen cuatro de estos equipos.

* Equipos de orientaciéon educativa y psicopedagogica de sector, que atienden
en la etapa de Educacion Primaria y, en su caso, también al segundo ciclo de
Educacion Infantil.

— En los centros de Educacion Secundaria Obligatoria se establecen los departamen-
tos de orientacion o unidades de orientacién en centros concertados, de caracter
interno en los centros.

— Por ultimo, con caracter trasversal a todas las etapas educativas cabe sefalar los
equipos de orientacion educativa y psicopedagdogica especificos:

* Altas capacidades.
* Dificultades especificas de aprendizaje.
* Autismo y otros trastornos del desarrollo.
* Convivencia escolar.
* Discapacidad motora.
¢ Discapacidad auditiva (x2).
* Discapacidad visual (x2).
Con relacion a los recursos especificos disponibles en los centros educativos ordinarios
cabe senalar.
- Orientadores u orientadoras.
- Profesorado especialista en pedagogia terapéutica.
— Profesorado especialista en audicion y lenguaje.
- Profesorado técnico de servicios a la comunidad.
- Auxiliares técnicos educativos.
- Fisioterapeutas.
— Apoyo equipo especifico deficiencia auditiva.
— Maestros o maestras de apoyo a la compensacion educativa.
— Intérpretes de lengua de signos.
— Enfermero o enfermera (en algunos centros preferentes de escolarizacion de

alumnado con patologias sanitarias graves y permanentes).

Por Gltimo, también se identifica la posibilidad de incorporar otros perfiles profesionales
que determine la administracion.

En la Comunidad Foral de Navarra (Decreto Foral 66/2010; Decreto Foral 76/1993)
la red de orientacién educativa se establece a través de la siguiente organizacion:

- En los centros educativos y con caracter interno se pueden encontrar:

* Las unidades de apoyo educativo en los centros de Educacion Infantil y Primaria
y en algunos centros de Educacion Secundaria. Estas unidades pueden interve-
nir en mas de un centro en caso de que dispongan de menos de seis unidades.
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* Los departamentos de orientacion en los institutos de Educacion Secundaria.
— Estructuras de apoyo y colaboracién con la orientacion educativa compuesta por:
¢ En la Comunidad Foral de Navarra, en el Decreto Foral 76/1993 (Articulo 4),
se crea el Centro de Recursos de Educacion Especial de Navarra (CREENA). Se
establece un Area de Atencién Directa que se configura como un espacio de
coordinacion para los centros y unidades de educacion especial existentes en
Navarra. Ademas, presta colaboracion a la orientacion educativa de las unidades

de apoyo educativo y a los departamentos de orientacion en lo relacionado con
la atencién a la diversidad.

* En la actualidad, los equipos que estan funcionando son:
— Md6dulo auditivos.
- Médulo visuales.
— Modulo motrices.
- Modulo conducta-trastorno por déficit de atencion e hiperactividad.
- Modulo intelectuales o del desarrollo.
— Modulo altas capacidades.
— Atencion a la diversidad educativa.
— Atencion temprana.
- Trastornos de aprendizaje
— Trastornos de lenguaje oral.
- Biblioteca.
— Nuevas tecnologias.
- Insercion laboral.
— Aulas hospitalarias-Atencion domiciliaria.
- Servicios a la comunidad.
Con relacion a los recursos personales, destacan los siguientes perfiles:
— Orientacion.
- Profesorado especialista en pedagogia terapéutica.

- Profesorado especialista en audicién y lenguaje (con formacion en la lengua de
signos, en su caso).

— Profesorado técnico de servicios a la comunidad.
— Cuidador o cuidadora.

— Intérprete en lengua de signos.

— Fisioterapeuta.

— Técnico de rehabilitacion basica.

— Técnico de rehabilitacion visual.

- Tiflotecnélogo.

- Profesorado especialista de visuales.

139



Avanzando hacia una educacion inclusiva.

En el Pais Vasco (Decreto 40/2009), la organizacion de la red de orientacion se con-
figura a través de:

— Centros de apoyo a la formacion e innovacién educativa (Berritzegunes) como

instrumentos educativos de caracter zonal y/o territorial para la innovacioén y me-
jora de la educacién, configurados como servicios de apoyo a los niveles educa-
tivos de ensefianza no universitaria. Sus principales funciones se relacionan con
el campo del asesoramiento, la formacién y la innovacion, experimentacion e
investigacion. En su composicion destacan personal especializado en calidad de
asesores de etapas educativas (Infantil, Primaria y Secundaria), de programas, y de
atencion al alumnado con necesidades educativas especiales.

En cuanto a su organizacion y distribucion de funciones, se pueden encontrar
Berritzegunes zonales de atencion directa a los centros de una determinada drea como
equipo multiprofesional y el Berritzegune Central entre cuyas funciones esta, ademas
de la atencion a los centros no universitarios de toda la comunidad, coordinarse con
los Berritzegunes zonales para la planificacion de tareas, la elaboracién y difusion de
estudios y materiales, y la participacion en actividades formativas, entre otras.

- La figura del consultor'® (maestro del centro con especializacion en psicologia/

psicopedagogia) en los centros de Educacion Infantil y Primaria.

— FEl perfil de orientacién en los centros de Educacion Secundaria.

Entre los recursos especializados, ademas de los descritos con anterioridad, cabe senalar:

- Orientacion.

- Profesorado especialista en educacion especial/pedagogia terapéutica.

- Profesorado especialista en audicion y lenguaje.

— Auxiliar de educacion especial.

- Profesorado técnico especialista o técnicos superior de formacion profesional.
- Logopedas.

— Personal docente que utilice la lengua de signos.

— Fisioterapeutas.

— Terapeutas ocupacionales.

— Profesorado de apoyo a la integracion escolar de alumnado deficiente visual.

— Otros profesionales en funcion de las necesidades educativas de la zona.

En La Rioja (Resolucién de 16 de julio de 2018) los servicios de orientacién se
organizan en funcion de las siguientes estructuras:

10

— Equipo de atencion temprana, externos a los centros, atienden al alumnado en la
etapa de Educacion Infantil (principalmente en el primer ciclo).

- Equipos de orientacion educativa y psicopedagoégica, externos a los centros, atienden
en la etapa de Educacion Primaria y también al segundo ciclo de Educacion Infantil.

— Unidades de orientacion de caricter interno en los centros publicos de Educacion
Secundaria a través de los departamentos de orientacion y en los centros privados
concertados.

Para mds informacién sobre la figura del consultor; se recomienda revisar el Articulo 53 de la Orden de 30 de julio de 1998.
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En relacion con los recursos personales disponibles en los centros educativos, des-
tacan:

- Orientador u orientadora.

- Profesorado especialista en pedagogia terapéutica.

- Profesorado especialista en audicion y lenguaje.

- Profesorado técnico de servicios a la comunidad.

— Educador o educadora social.

- Auxiliar técnico educativo.

— Fisioterapeuta.

- Auxiliar técnico sanitario/diplomado universitario en enfermeria.

- Otro profesional que se considere necesario para dar respuesta adecuada a las
necesidades educativas del alumnado.

Por dltimo, en las ciudades autonomas de Ceuta y Melilla (Resolucion de 20 de
septiembre de 2013; Orden EDU/849/2010), la red de orientacién queda estructurada
a través de:

— Un equipo de atencion temprana en Ceuta y otro en Melilla, externos a los centros y
que con cardcter general atienden al alumnado sin escolarizar desde los 0 hasta los
6 anos y escolarizado en Escuelas Infantiles en el Primer Ciclo de la etapa infantil.

- Unidades de orientacion de caracter interno en los centros de Educacion Infantil
y Primaria desarrollando su funcién en régimen ordinario o singular, itinerante en
funcion de las caracteristicas de los centros y de la determinacion de la adminis-
tracion educativa.

— Departamentos de orientacion internos en los Institutos de Educacion Secundaria.

— Una Unidad de coordinacién de la orientacion educativa en Ceuta y otra en Melilla.
En cuanto a los recursos personales en centros educativos destacan los siguientes:

- Orientadores u orientadoras.

- Profesorado especialista en pedagogia terapéutica.

- Profesorado especialista en audicion y lenguaje.

— Profesorado técnico de servicios a la comunidad.

- Fisioterapia (si el centro escolariza alumnado con discapacidad motora).

- Oficial de actividades especificas (si el centro escolariza alumnado con limitacio-
nes en la autonomia personal).

— Intérprete de lengua de signos espanola (si el centro escolariza alumnado con
discapacidad auditiva que sea usuario de dicha lengua).
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6.2. Sintesis de la orientacion educativa y de los recursos personales en
centros ordinarios por comunidades auténomas

A continuacion, se presentan las tablas 9 y 10 que resumen la estructura y modelo de
la orientacion educativa en cada comunidad auténoma asi como los recursos persona-
les vinculados a la atencion del alumnado con necesidades educativas especiales en
centros ordinarios en cada una de ellas.
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Avanzando hacia una educacion inclusiva.

Del andlisis desarrollado se desprende que existen distintos modelos en la es-
tructura de la red de orientacion educativa y psicopedagogica general de las
comunidades autébnomas:

- Un primer grupo de CC. AA. estd configurado por aquellas que desde la
transferencia de las competencias apostaron por un modelo diferente al que
en su momento propuso el Ministerio de Educacion y Ciencia (externo para
los centros de Educacion Infantil y Primaria e interno para los centros de
Educacion Secundaria). Este es el caso de Galicia, Comunidad Foral de Na-
varra y Pais Vasco, cuyos principales denominadores comunes son:

o Desarrollar un modelo de intervencion interno tanto en los centros de
Educacion Infantil y Primaria como en los centros de Educacién Secun-
daria Obligatoria.

0 Apostar, en el caso de Galicia y Pais Vasco, porque el responsable de
la orientaciéon en los centros de Educacion Infantil y Primaria sea un
maestro (denominado «consultor en el Pais Vasco) con formacion espe-
cializada.

- Un segundo grupo de CC. AA. lo forman aquellas que, tras la aplicacion
del modelo propuesto por el Ministerio, han transitado hacia un modelo
de orientacion interno. Es el caso del Principado de Asturias, Illes Ba-
lears, Cantabria, Castilla-La Mancha vy las ciudades auténomas de Ceuta y
Melilla.

- El tercer grupo de CC. AA. esta compuesto por Andalucia, Aragon, Canarias,
Castilla y Ledn, Cataluna, Comunitat Valenciana, Extremadura, Comunidad
de Madrid, Region de Murcia y La Rioja. Estas CC. AA. no han alterado su
estructura de orientacion y siguen apostando por un modelo externo de
intervencion en los centros de Educacion Infantil y Primaria e interno en la
etapa de Educacion Secundaria Obligatoria.

Los equipos de orientacion especificos son una propuesta extendida y en creci-
miento en todas las CC. AA., a excepcion de La Rioja y las ciudades autonomas
de Ceuta y Melilla. Como denominadores comunes, encontramos que:

- Funcionan con cardcter externo a los centros, lo que implica que su atencion
es puntual en los centros y circunscrita a un determinado caso o asesora-
miento sobre algin programa o iniciativa concretos dentro de su darea de
especializacion.

- Intervienen en todas las etapas educativas: Educacion Infantil, Educacion
Primaria y Educacion Secundaria.

- Su drea de especializacion se centra en alguna necesidad especifica de apoyo
educativo como se describe a continuacion.

En relacion con la estructura de los equipos especificos, la mayoria de las CC. AA.
cuentan con entre uno y siete equipos especificos que se estructuran siguiendo
tres modelos organizativos:

- CC. AA. que han optado por un equipo especifico integrado por especialis-
tas/asesores en distintas necesidades educativas especiales. Es el caso de An-
dalucia, Asturias, Galicia y Pais Vasco. En Andalucia y Galicia, la delimitacion
también es provincial.
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- CC. AA. que cuentan con diferentes equipos especificos segin necesidad
educativa especial y estin compuestos por diferentes perfiles especializados
(orientacion, audicion y lenguaje...). Es el caso de Aragon, Baleares, Cana-
rias, Cantabria, Castilla y Ledn, Castilla-La Mancha, Extremadura, Comunidad
de Madrid y Regién de Murcia.

- CC. AA. que han optado por incorporar centros de recursos. Entre ellas,
cabe sefalar el centro de recursos pedagogicos Especifico de Apoyo a la
Innovacion e Investigacion (CESIRE, Catalufia) o el Centro de Recursos de
Educacién Especial (CREENA, Navarra).

Respecto a las dreas de especializacion podemos identificar los siguientes equi-
pos especializados en cada comunidad auténoma (Valencia refiere la existencia
de equipos de orientacion especializados, sin concretar especialidades):

- Discapacidad fisica/motora: Andalucia, Aragén (también discapacidad orga-
nica), Principado de Asturias (area I del equipo regional), Canarias, Castilla y
Ledn, Galicia, Comunidad de Madrid, Region de Murcia y Comunidad Foral
de Navarra.

- Discapacidad auditiva: Andalucia, Principado de Asturias (area I del equipo
regional), Canarias, Castilla y Ledn, Catalufia (centro de recursos educativos
para deficientes auditivos), Extremadura, Galicia (discapacidades sensoria-
les), Comunidad de Madrid, Region de Murcia (discapacidades sensoriales) y
Comunidad Foral de Navarra (modulo de auditivos).

- Discapacidad visual: Andalucia, Aragon, Principado de Asturias (area I del equi-
po regional), Illes Balears, Canarias, Castilla-La Mancha, Cataluna (centro de
recursos educativos para deficientes visuales), Extremadura, Galicia (discapa-
cidades sensoriales), Comunidad de Madrid, Region de Murcia y Comunidad
Foral de Navarra.

- Discapacidad intelectual: Comunidad Foral de Navarra (discapacidad intelec-
tual o del desarrollo).

- Trastornos de conducta: Andalucia (trastorno grave de condura y TDAH),
Aragon (trastornos mental y de la conducta), Principado de Asturias (drea
II del equipo regional especializado en trastornos grave de personalidad o
conducta), Illes Balears (alteracion del comportamiento), Cantabria (altera-
ciones de las emociones y conducta), Castilla y Ledn (trastornos graves de
la conducta), Catalufia (centro de recursos educativos para alumnos con
trastorno del desarrollo y de la conducta), Extremadura (trastornos graves de
conducta), Galicia y Comunidad Foral de Navarra (conducta y TDAH).

- Trastornos del espectro del autismo: Andalucia, Aragon, Principado de Asturias
(4rea I del Equipo Regional), Illes Balears (dificultades de la socializacion y la co-
municacion), Canarias (trastornos generalizados del desarrollo), Cantabria (Altera-
ciones de las Emociones y Conducta), Castilla-La Mancha (trastornos del desarro-
llo y de la conducta), Cataluia (centro de recursos educativos para alumnos con
trastorno del desarrollo y de la conducta), Extremadura (trastornos generalizados
del desarrollo), Galicia, Comunidad de Madrid (alteraciones graves del desarrollo)
y Region de Murcia (autismo y otros trastornos del desarrollo).

- Altas capacidades: Andalucia, Principado de Asturias (area II del Equipo Regio-
nal), Tlles Balears, Galicia, Region de Murcia y Comunidad Foral de Navarra.
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- Dificultades especificas de aprendizaje: Andalucia (dificultades especificas de
aprendizaje/dislexia), Illes Balears (dificultades de aprendizaje y lenguaje) y
Region de Murcia (dificultades especificas de aprendizaje y TDAH) y Comu-
nidad Foral de Navarra (trastornos del aprendizaje y del lenguaje).

- Trastorno especifico del lenguaje: Illes Balears (dificultades de aprendizaje y len-
guaje), Galicia (especialista en audicion y lenguaje integrado en el equipo especifi-
co provincial) y Comunidad Foral de Navarra (trastorno del aprendizaje y lenguaje).

- Trastorno por déficit de atencion con hiperactividad: Andalucia, Region de
Murcia (dificultades especificas de aprendizaje y TDAH) y Comunidad Foral
de Navarra (conducta y TDAH).

- Problemas graves de salud: Principado de Asturias (Area I del Equipo Regio-
nal) y Castilla-La Mancha (atencién educativa hospitalaria y domiciliaria).

- Incorporacion tardia al sistema educativo y en situacion de desigualdad: Prin-
cipado de Asturias (area III del Equipo Regional), Castilla y Le6n (a través del
centro de recursos de educacion intercultural) y Catalufia (equipos de aseso-
ramiento y orientacioén en lengua, interculturalidad y cohesion social-ELIC).

- Convivencia escolar: Aragon y la Region de Murcia (resolucion de conflictos
y mejora de la convivencia escolar en los centros).

- Especialista en orientacion vocacional y profesional, integrado en los equi-
pos provinciales de Galicia y especialista en insercion laboral en Comunidad
Foral de Navarra.

- Especialista en atencion a la diversidad, en atencion temprana y en nuevas
tecnologias en la Comunidad Foral de Navarra.

- Personal docente con titulaciéon universitaria en derecho, integrado en los
equipos de orientacién educativa en convivencia escolar de Aragon.

El aumento de distintos perfiles profesionales especializados en los centros ordi-
narios es una realidad en todas las CC. AA. para atender a la diversidad de alum-
nado en los centros ordinarios. En determinadas comunidades estd surgiendo
una nueva forma de denominar en la que se enfatiza no tanto el perfil profesio-
nal como la funcién de apoyo pedagdgico al profesorado en la tarea de atender
las necesidades educativas del alumnado con caracteristicas especificas; el cam-
bio de nombre remarca también la responsabilidad y compromiso compartido
de profesorado y especialistas. En Illes Balears, Canarias y Catalufa se hace
referencia al de «profesorado especialista de apoyo a las necesidades especificas»
o «profesores de apoyo de atencion a la diversidad».

En la actualidad, los centros ordinarios disponen de perfiles del ambito educativo
pero también del dmbito sanitario y/o social. A pesar de que todos los recur-
sos que se detallan en este informe no estan disponibles en todos los centros,
podrian estarlo en funcién de las necesidades de su alumnado. Los principales
perfiles profesionales adscritos en las CC. AA. son:

- Perfil del orientador u orientadora: en todas las CC. AA. se dispone de este
perfil que se identifica como una figura clave en la organizacion de la res-
puesta educativa y la escolarizacion del alumnado con NEE. Como se ha co-
mentado anteriormente, el Gnico matiz diferenciador en Galicia y Pais Vasco
es que el papel del consultor/orientador en la etapa de Educacion Infantil y
Primaria es asumido por un maestro o maestra con formacioén especializada.
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- Perfil de profesorado especialista en educacion especial o pedagogica tera-
péutica: todas las CC. AA. disponen de este recurso personal de atencion al
alumnado con necesidades educativas especiales.

- Perfil de profesorado especialista en audicion y lenguaje: todas las CC. AA.
cuentan con este perfil en los centros ordinarios. En Andalucia y Navarra tam-
bién disponen de especialista en audicion y lenguaje con lengua de signos.

- En el Pais Vasco disponen de forma complementaria del perfil de Logopeda.
Y en Catalufia se cuenta con este perfil de forma externa.

- Perfil de técnico de servicios a la comunidad: se ha encontrado de for-
ma extendida en todas las CC. AA, salvo en Andalucia, Canarias, Cataluna,
Comunitat Valenciana, Galicia y Pais Vasco. Canarias, Catalufia, Comunitat
Valenciana y Galicia cuentan con trabajadores sociales. En Andalucia y Pais
Vasco no se referencia ninguno de estos perfiles.

- Perfil de técnico de integracion social: se encuentra en Andalucia, Cataluiia
y Comunidad de Madrid. Y el de educador o educadora social, en Castilla-La
Mancha, Catalufia, Extremadura, Galicia y La Rioja.

- Destacan dos perfiles nuevos en centros que se dedican al asesoramiento y
formacion del profesorado en las diferentes medidas y niveles de apoyo para
responder a las necesidades de todo el alumnado:

o Profesorado de apoyo de atencion a la diversidad en Illes Balears
o Formadores y formadoras de educacion inclusiva en Cataluna.
Relacionado con el apoyo a la poblacion con discapacidad auditiva encontramos:
- Asesor o asesora de sordos en la Comunidad de Madrid.

- Intérpretes de la lengua de signos en Andalucia (profesional técnico interpreta-
cion en lengua de signos), Canarias, Castilla y Leon, Castilla-La Mancha, Cataluiia,
Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Comunidad de Madrid (especia-
lista en lengua de signos), Region de Murcia, Comunidad Foral de Navarra, Pais
Vasco (profesional docente que utilice lengua de signos) y en las ciudades de
Ceuta y Melilla.

- Mediador o mediadora comunicativo en el Principado de Asturias y Canarias.

- Profesorado de apoyo al alumnado con discapacidad auditiva en Andalu-
cia.

- Audioprotesista en Cataluna y Comunidad de Madrid.

- Especialista en audicién y lenguaje con lengua de signos, en Andalucia y
Comunidad Foral de Navarra.

Relacionado con el apoyo a la poblacion con discapacidad visual encontramos:
- Técnico/a de rehabilitacion visual en la Comunidad Foral de Navarra.
- Tiflotecnélogo/a en la Comunidad Foral de Navarra.
- Profesorado especialista de visuales en la Comunidad Foral de Navarra.
- Profesorado de apoyo al alumnado con discapacidad visual en Andalucia,
Canarias, Comunidad Foral de Navarra y Pais Vasco.
Relacionado con el apoyo a la poblacion con discapacidad fisica:
- Técnico/a de rehabilitacion basica en la Comunidad Foral de Navarra.

- Profesorado de apoyo al alumnado con discapacidad fisica en Andalucia.
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A medio camino entre el dmbito educativo y asistencial se han podido siste-
matizar una serie de recursos tradicionalmente procedentes del dmbito de la
educacion especial pero que en la actualidad también se encuentran disponibles
en los centros ordinarios. Estos recursos personales se vinculan, por una parte,
con profesorado de educacion especial y, por otra parte, previsiblemente con
funciones mas relacionadas con el ambito asistencial. Se han podido recoger los
siguientes perfiles:

- Técnico educativo, educador o auxiliar en Aragon, Principado de Asturias,
Illes Balears, Canarias, Castilla y Le6n, Castilla-La Mancha, Catalufia, Extrema-
dura, Galicia, Comunidad de Madrid, Region de Murcia, Pais Vasco y La Rioja.

- Cuidador o cuidadora en Canarias, la Comunidad Foral de Navarra y en
Ceuta y Melilla (oficial de actividades especificas, cuando el centro escolarice
alumnado que presente problemas graves en la autonomia personal).

Otros perfiles del ambito social presentes en algunas CC. AA. son:

- Monitores en Cataluiia y Comunitat Valenciana.

- Terapeuta ocupacional en Aragoén y el Pais Vasco.

De

- La figura del fisioterapeuta estd presente en todas las comunidades, salvo en
Cantabria y Galicia.

—_—

ambito sanitario destacan los siguientes perfiles profesionales:

- FEl perfil de auxiliar técnico sanitario/diplomado universitario en enfermeria
se encuentran en Canarias, Castilla-La Mancha, Catalufia, Extremadura, Co-
munidad de Madrid, Regién de Murcia y La Rioja.

- La figura del médico en Andalucia, Canarias y Comunidad de Madrid.

- El profesional de la psicologia general sanitaria perteneciente a los equipos
de orientacion especializados en trastornos mentales y de la conducta en
Aragén. Y de forma externa, en Catalufia.

Por dltimo, vinculados con la transicion al mundo laboral solamente se han en-
contrado tres perfiles relacionados con esta area:

- Los adjuntos de taller en las Aulas Enclave de Canarias.

- Los profesores técnicos de Formacion Profesional o técnicos superiores de
formacion profesional en la Region de Murcia (en caso de desarrollar progra-
mas de transicion a la vida adulta en las aulas abiertas especializadas) y Pais
Vasco (en las aulas de aprendizaje de tareas).
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CAPITULO 7

EVALUACION, PROMOCION Y TITULACION DEL ALUMNADO CON
NEE AL TERMINO DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

El analisis de la normativa relacionada con la evaluacion, promocion y titulacion
al término de la Educacion Secundaria Obligatoria es clave. Por ello, el presente
capitulo trata de estudiar si las CC. AA. dedican una seccién especifica de sus
normas a regular las siguientes cuestiones:

- La realizacion de ajustes en las condiciones de realizacion de las evaluaciones
para que el alumno o alumna pueda participar en igualdad de condiciones y
mostrar los niveles de aprendizaje, progreso y logro.

- Los referentes para la evaluacion y promocién cuando hay adaptaciones curricu-
lares significativas.

- Las condiciones para la titulacion, al finalizar la educacion secundaria obligatoria.

Se han encontrado referencias especificas en el articulado de todas las comunidades

autonomas en mayor o menor medida, motivo por el que se describe la normativa

de cada una para posteriormente extraer unos denominadores comunes en forma
de conclusiones.
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Avanzando hacia una educacion inclusiva

Tabla 11. Evaluacién, promocion y titulacién del alumnado con NEE por comunidades auténomas.

Ajustes en la evaluacion

Decreto 111/2016, de 14 de
junio, por el que se establece
la ordenacion y el curriculo
de la Educacion Secundaria
Obligatoria en la Comunidad
Autonoma de Andalucia.

7. Se establecerdn las medidas mds adecuadas,
tanto de acceso como de adaptacion de las
condiciones de realizacion de las evaluaciones,
para que las mismas, incluida la evaluacion final
de etapa, se adapten al alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo, conforme a lo
recogido en su correspondiente informe de
evaluacion psicopedagogica. Estas adaptaciones
en ningin caso se tendrdn en cuenta para
minorar las calificaciones obtenidas.

Articulo 14

1. La Consejeria competente en wmateria de
educacion  establecerd  los  procedimientos
oportunos para, cuando sea necesario, realizar
adaptaciones curriculares al alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo. Estas
adaptaciones se realizardn buscando el mdximo
desarrollo posible de las competencias clave y
estaran destinadas al ajuste metodologico y de
adaptacion de los procedimientos e instrumentos
Y, en su caso, de los tiempos y apoyos que aseguren
una correcta evaluacion de este alumnacdo.

Articulo 23

Referente para la evaluacion

Orden de 14 de julio de 2016
por la que se desarrolla el
curriculo correspondiente
a la  Educacion Secundaria
Obligatoria en la Comunidad
Autonoma de Andalucia, se
regulan determinados aspectos
de la atencion a la diversidad y
se establece la ordenacion de
la evaluacion del proceso de
aprendizaje del alumnado.

4. La evaluacion del alumnado con adaptaciones
curriculares significativas en alguna materia o
ambito se realizard tomando como referente los
objetivos y criterios de evaluacion establecidos
en dichas adaptaciones. En estos casos, en los
documentos oficiales de evaluacion, se especificard
que la calificacion positiva en las materias o
ambitos adaptados hace referencia a la superacion
de los criterios de evaluacion recogidos en dicha
adaptacion y no a los especificos del curso en el
que esté escolarizado el alumno o la alumna.

Articulo 21
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Capitulo 7. Evaluacién, promocion y titulacién del alumnado con necesidades educativas especiales

Promocion (y permanencia)

Decreto 111/2016, de 14 de
junio, por el que se establece
la ordenaciéon y el curriculo
de la Educacion Secundaria
Obligatoria en la Comunidad
Autonoma de Andalucia.

2. Asimismo, se realizardn adaptaciones
significativas de los elementos del curriculo a fin de
atender al alumnado con necesidades educativas
especiales que las precise. En estas adaptaciones
la evaluacion y la promocion tomardn como
referente los elementos fijados en las mismas. En
cualquier caso el alumnado con adaptaciones
curriculares significativas deberd superar la
evaluacion final de la etapa para poder obtener
el titulo correspondiente, teniendo en cuenta las
condiciones y adaptaciones a las que se refiere el
articulo 14.7.

Articulo 23

Titulacion

Decreto _111/2016, de 14 de
junio, por el que se establece
la ordenacion y el curriculo
de la Educacion Secundaria
Obligatoria en la Comunidad
Auténoma de Andalucia.

2. Asimismo, se realizardn adaptaciones
significativas de los elementos del curriculo a fin de
atender al alumnado con necesidades educativas
especiales que las precise. En estas adaptaciones
la evaluacion y la promocion tomardn como
referente los elementos fijados en las mismas. En
cualquier caso el alumnado con adaptaciones
curriculares significativas deberd superar la
evaluacion final de la etapa para poder obtener
el titulo correspondiente, teniendo en cuenta las
condiciones y adaptaciones a las que se refiere el
articulo 14.7.

Articulo 23

Ajustes en la evaluacion

Orden ECD/624/2018, de 11

de abril, sobre la evaluacion
en Educacion Secundaria
Obligatoria en los centros
docentes de la Comunidad

Auténoma de Aragon.

2. El alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo asociadas a discapacidad serd
evaluado con las adaptaciones de tiempo y medios
apropiados a sus posibilidades y caracteristicas,
incluyendo el uso de sistemas de comunicacion
alternativos y la utilizacion de apoyos técnicos
que faciliten el proceso de evaluacion o adapta-
cion formal de los instrumentos de evaluacion.
En el contexto de la evaluacion psicopedagogica,
el Departamento de Orientacion o el Servicio de
Orientacion del centro determinard las adapta-
ciones necesarias en cada caso, en colaboracion
con los departamentos u 6rganos diddcticos res-
ponsables de la materia en las que se prevén las
adaptaciones.

Articulo 24
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Avanzando hacia una educacion inclusiva

Referente para la evaluacion

Orden ECD/624/2018, de 11

de abril, sobre la evaluacion
en Educacion Secundaria
Obligatoria en los centros
docentes de la Comunidad

Auténoma de Aragon.

3. La evaluacion del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo que curse las ense-
nlanzas correspondientes a la Educacion Secun-
daria Obligatoria con adaptaciones curriculares
significativas se regird, con cardcter general, por
lo dispuesto en la presente orden y serd competen-
cia del equipo docente, asesorado por el Departa-
mento de Orientacion o Servicio de Orientacion.
Los criterios de evaluacion establecidos en dichas
adaptaciones curriculares, revisados, al menos,
cada curso escolar, serdn el referente fundamen-
tal para valorar el logro de los objetivos de la eta-
pa y el grado de adquisicion de las competencias
clave.

Articulo 24

Promocion (y permanencia)

Orden ECD/624/2018, de 11

de abril, sobre la evaluacion
en Educacion Secundaria
Obligatoria en los centros
docentes de la Comunidad

Auténoma de Aragon.

7. La decision de promocion del alumnado con necesi-
dades educativas especiales con adaptacion curricular
significativa se adoptard siempre que el alumnado bu-
biera alcanzado los objetivos para él propuestos. Cuan-
do exista un desfase significativo entre los objetivos para
él propuestos y los correspondientes al curso en el que
se encuentre matriculado, permanecerdn escolariza-
dos un aiio mds en los cursos que corvespondan en las
condiciones que se establecen el articulo 15, sobre pro-
mocion, aparitados 6 y 9, de la Orden ECD/48%2016,
de 26 de mayo.

Articulo 13

Titulacion

Orden ECD/624/2018, de 11

de abril, sobre la evaluacion
en Educacion Secundaria
Obligatoria en los centros
docentes de la Comunidad

Auténoma de Aragon.

5. Las calificaciones del alumnado con necesida-
des especificas de apoyo educativo se expresardn
en los mismos términos y utilizando las mismas
escalas que los establecidos con cardcter general
para todo el alumnado. En el caso de alumnos a
los que se hayan aplicado adaptaciones curricula-
res significativas se consignaran las siglas ACS en
los documentos de evaluacion en que se requie-
ran, asi como cuantas observaciones sean preci-
sas. A efectos de acreditacion, la evaluacion de
una materia con adaptacion curricular significa-
tiva equivale a una materia no superada respecto
al nivel en el que el alumno esté matriculado, aun
en el caso de que la calificacion obtenida en dicha
malteria adaptada sea positiva.

Articulo 24
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Ajustes en la evaluacién

Resoluciéon de 22 de abril
de 2016, de la Consejeria de
Educacién y Cultura por la que se
regula el proceso de evaluacion
del aprendizaje del alumnado
de la educacion secundaria
obligatoria y se establecen el
procedimiento para asegurar la
evaluacion objetiva y los modelos
de los documentos oficiales de
evaluacion.

2. La evaluacion del alumnado que presenta
necesidades educativas especiales en aquellas
materias que hayan sido objeto de adaptacion
curricular significativa, se efectuard en funcion
de los criterios de evaluacion y los indicadores
a ellos asociados en las propias adaptaciones
curriculares  significativas que se hayan
elaborado a partir de la valoracion inicial.

Los centros establecevdan las wmedidas mds
adecuadas para que las condiciones de
realizacion de las evaluaciones se adeciien a
las necesidades de este alumnado, adaptando,
siempre que sea necesario, los instrumentos de
evaluacion, los tiempos y los apoyos de acuerdo
con las adaptaciones curriculares que, en su
caso, se bayan establecido.

Articulo 13

Referente para la evaluacion

Resoluciéon de 22 de abril
de 2016, de la Consejeria de
Educacion y Cultura por la que se
regula el proceso de evaluacion
del aprendizaje del alumnado
de la educaciéon secundaria
obligatoria y se establecen el
procedimiento para asegurar la
evaluacion objetiva y los modelos
de los documentos oficiales de
evaluacion.

2. La evaluacion del alumnado que presenta
necesidades educativas especiales en aquellas
materias que bayan sido objeto de adaptacion
curricular significativa, se efectuard en funcion
de los criterios de evaluacion y los indicadores
a ellos asociados en las propias adaptaciones
curriculares  significativas que se hayan
elaborado a partir de la valoracion inicial.

Los centros estableceran las medidas mds
adecuadas para que las condiciones de
realizacion de las evaluaciones se adectien a
las necesidades de este alumnado, adaptando,
siempre que sea necesario, los instrumentos de
evaluacion, los tiempos y los apoyos de acuerdo
con las adaptaciones curriculares que, en su
caso, se bayan establecido.

Articulo 13
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Promocion (y permanencia)

Resolucion de 22 de abril de 2016,
de la Consejeria de Educacion
y Cultura por la que se regula

el proceso de evaluacion del
aprendizaje del alumnado
de la educacion secundaria

obligatoria y se establecen el
procedimiento para asegurar la
evaluacion objetiva y los modelos
de los documentos oficiales de
evaluacion.

5. La decision de promocion de un curso a
otro en Educacion Secundaria Obligatoria se
adoptard siempre que el alumno o la alumna
bubiera alcanzado los objetivos propuestos en la
adaptacion curricular significativa.

6. La decision de que el alumno o la alumna
permanezca un ano mds en el mismo curso en
la Educacion Secundaria Obligatoria se podrd
adoptar siempre que, a juicio del equipo docente,
asesorado por el Departamento de Orientacion,
esta decision permita esperar que el alumno o la
alumna alcance los objetivos del curso, y en su
caso la titulacion, o cuando de esta permanencia
se deriven beneficios para su socializacion.

Articulo 13

Titulacion

Resolucion de 22 de abril de 2016,
de la Consejeria de Educacion
y Cultura por la que se regula

el proceso de evaluacion del
aprendizaje del alumnado
de la educaciéon secundaria

obligatoria y se establecen el
procedimiento para asegurar la
evaluacion objetiva y los modelos
de los documentos oficiales de
evaluacion.

7. En cualquier caso, el alumnado con
adaptaciones curriculares significativas deberd
superar la evaluacion final de etapa para poder
obtener el titulo de Graduado o Graduada en
Educacion Secundaria Obligatoria para la que
se establecerdn las medidas mds adecuadas para
que su realizacion se adapte a sus necesidades
educativas especiales de acuerdo con lo dispuesto
en el articulo 26.3 del Decreto 43/2015, de 10 de
Junio.

8. En el caso en que el alumno o la alumna
no fuera propuesto para el titulo de Graduado
en educacion secundaria obligatoria, ademds
de expedirle la certificacion a la que bace
referencia el articulo 23, en los documentos
oficiales de evaluacion establecidos en el capitulo
1V se dejard constancia del nivel de competencia
curricular alcanzado en las materias objeto de
adaptacion curricular significativa.

Para ello se extenderd una diligencia en la que se
haga constar que se ba aplicado una adaptacion
curricular significativa en las materias sefialadas
con la sigla «ACS» si ha alcanzado o no, en
términos globales, los objetivos y competencias
de la Educacion Secundaria Obligatoria y el
nivel de competencia curricular alcanzado al
Sfinal de la etapa en las materias en las que se
ba aplicado adaptacion curricular significativa.

Articulo 13
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Resolucién de 4 de junio de 2018,
de la Consejeria de Educacion
y Cultura, por la que se regulan
aspectos de la  ordenacion
académica de las ensefianzas de la
Educacion Secundaria Obligatoria.

En tanto se apliquen las condiciones para la
obtencion del titulo de Graduado o Graduada
en Educacion Secundaria Obligatoria reguladas
en el Real Decreto 562/2017, de 2 de junio, en
la evaluacion del alumnado con necesidades
educativas especiales que cumpla los requisitos
de titulacion establecidos en su articulo 2, el
equipo docente valorard si el niimero de materias
cursadas y superadas con adaptacion curricular
significativa puede condicionar la propuesta de
titulacion y, en el caso de que asi fuera, deberd
considerar si, en términos globales, el alumno o
la alumna ba alcanzado los objetivos de la etapa
Y, en consecuencia, proponer o no la titulacion.

Disposicion transitoria inica

Ajustes en la evaluacion

Referente para la evaluacion

Orden de la Consejera de
Educacién y Cultura de 22 de
diciembre, sobre la evaluacion
del aprendizaje del alumnado de
educacion secundaria obligatoria
en las Islas Baleares - Boletin
Oficial de las Islas Baleares, de
03-01-2009.

1. El proceso de evaluacion del alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo tiene
que regirse por la misma normativa que la del
resto de alumnos y es competencia de su equipo
docente, asesorado por la persona responsable de
orientacion del centro.

2. La evaluacion del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo que curse unas
o mds materias con adaptaciones curriculares
significativas tiene que hacerse de acuerdo con
los criterios de evaluacion establecidos en sus
adaptaciones curriculares.

Articulo 4

Promocion (y permanencia)

Orden de la Consejera de
Educacién y Cultura de 22 de
diciembre, sobre la evaluacion
del aprendizaje del alumnado de
educacion secundaria obligatoria
en las Islas Baleares - Boletin
Oficial de las Islas Baleares, de
03-01-20009.

5. Elequipo docente, asesorado porel departamento
de orientacion o por la persona responsable de
orientacion del centro, después de haber escuchado
al alumno o alumna y a sus padres o tutores,
puede adoptar la decision de que el alumnado
con mnecesidades educativas especiales pueda
prolongar un ano mds su escolarizacion, siempre
que esta medida favorezca la obtencion del titulo.
En casos excepcionales, con el consentimiento de
los padres o tutores y con la autorizacion expresa
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Avanzando hacia una educacion inclusiva

de la Direccion General de Administracion,
Ordenacion e Inspeccion Educativas, esta medida
puede ampliarse al alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo, siempre que
Javorezca la obtencion del titulo de Graduado en
Educacion Secundaria Obligatoria.

Articulo 12

Titulacion

Orden de la Consejera de
Educacién y Cultura de 22 de
diciembre, sobre la evaluacion
del aprendizaje del alumnado de
educacion secundaria obligatoria
en las Islas Baleares - Boletin
Oficial de las Islas Baleares, de
03-01-20009.

1. El alumnado que al finalizar la educacion
secundaria obligatoria baya alcanzado las
competencias bdsicas y los objetivos de esta etapa
recibird el titulo de Graduado o Graduada en
Educacion Secundaria Obligatoria.

6. El equipo docente puede proponer para
la obtencion del titulo al alumnado con
adaptaciones curriculares significativas, en las
mismas condiciones que el resto del alumnado,
siempre que haya alcanzado las competencias
bdsicas y los objetivos de la etapa.

Articulo 13

Ajustes en la evaluacién

Orden de 3 de septiembre de
2016, por la que se regulan la
evaluacion y la promocion del
alumnado que cursa las etapas
de la Educacion Secundaria
Obligatoria y el Bachillerato,
y se establecen los requisitos
para la obtencion de los
titulos  correspondientes, en
la  Comunidad Auténoma de
Canarias.

2. Se establecerdan las medidas mds adecuadas
para que las condiciones de realizacion de las
evaluaciones, incluida la evaluacion final de
la etapa, se adapten a las caracteristicas del
alumnado con necesidades educativas especiales.
Estas adaptaciones, en ningiin caso, se tendrdn en
cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.

Articulo 16

Decreto 315/2015, de 28 de
agosto, por el que se establece
la ordenacién de la Educacién
Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato en la Comunidad
Auténoma de Canarias.

1. La Consejeria competente en materia de
educacion  establecerda las  condiciones  de
accesibilidad 1y flexibilidad, y los recursos de
apoyo que favorezcan el acceso al curriculo del
alumnado con necesidades educativas especiales; y
adaptard los instrumentos, y en su caso, los tiempos
Y apoyos que aseguren una correcta evaluacion de
este alumnado. En este sentido se podrdan establecer
las condiciones para
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Capitulo 7. Evaluacién, promocion y titulacién del alumnado con necesidades educativas especiales

la exencion parcial en determinadas materias del
Bacbhillerato o para la fragmentacion en bloques
de las materias en esta etapa educativa para el
alumnado con necesidades educativas especiales
que retina los requisitos establecidos por dicha
Consejeria.

Articulo 39

Referente para la evaluacion

Orden de 13 de diciembre
de 2010, por la que se regula
la atencién al alumnado con
necesidades especificas de apoyo
educativo en la Comunidad
Auténoma de Canarias.

3. Para el alumnado con NEAE, la evaluacion de
las dreas o materias con AC o ACUS tendrd como
referente los criterios de evaluacion establecidos
en la propia adaptacion curricular.

7. La evaluacion de las dreas o materias objeto
de AC o ACUS, asi como su calificacion, serd
responsabilidad del profesorado que las imparte,
valorando en su caso, las aportaciones que a tal
efecto pueda realizar el profesorado especialista
de apoyo a las NEAE o de los que ejerzan otras
Sfunciones de apoyo educativo, y tomard como
referente los criterios de evaluacion fijados en
dicha adaptacion. En la ensenanza obligatoria,
cuando en la evaluacion final de las dreas o
materias adaptadas se concluya la superacion de
los objetivos y competencias correspondientes a
un ciclo en la Educacion Primaria o curso en la
Educacion Secundaria, se considerard superado
éste y se hard constar en los documentos oficiales
de evaluacion del escolar.

Articulo 29

Promocion (y permanencia)

Orden de 3 de septiembre de
2016, por la que se regulan la
evaluacion y la promocion del
alumnado que cursa las etapas
de la Educacion Secundaria
Obligatoria y el Bachillerato,
y se establecen los requisitos
para la obtencion de los
titulos  correspondientes, en
la Comunidad Autoénoma de
Canarias.

1. Seguin se establece el articulo 30 del Decreto
315/2015, de 28 de agosto, al finalizar cada uno
de los cursos y como consecuencia del proceso de
evaluacion, el equipo docente, con el asesoramiento
del departamento de orientacion, tomard, de
Jforma colegiada, las decisiones correspondientes
sobre la promocion del alumnado, teniendo en
cuenta el logro de los objetivos de la etapa y el grado
de desarrollo y adquisicion de las competencias.

Articulo 7
6. Respecto a la permanencia, promocion y
titulacion en las distintas etapas educativas se

actuard segiin lo previsto en la presente Orden. Si
al finalizar la Educacion Secundaria Obligatoria,
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Avanzando hacia una educacion inclusiva

el alumnado con NEAE cumple las condiciones
previstas en esta Orden, podrd realizar la
evaluacion individualizada por la que se obtiene
el titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria, segiin lo previsto en el articulo 10 de
la presente Orden.

Articulo 15

Titulacion

Orden de 3 de septiembre de
2016, por la que se regulan la
evaluacion y la promocion del
alumnado que cursa las etapas
de la Educacién Secundaria
Obligatoria y el Bachillerato,
y se establecen los requisitos
para la obtencion de los
titulos  correspondientes, en
la Comunidad Autoénoma de
Canarias.

1. Al finalizar el cuarto curso, el alumnado
realizard una evaluacion individualizada
por la opcion de ensenianzas académicas para
la iniciacion al Bachillerato o de ensenianzas
aplicadas para la iniciacion a la Formacion
Profesional, en la que se comprobard el logro de
los objetivos de la etapa y el grado de desarrollo y
adquisicion de las competencias, en los términos
que se establecen en el articulo 21 del Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre.

2. Podrd presentarse a esta evaluacion aquel
alumnado que baya obtenido bien evaluacion
positiva en todas las materias, o bien negativa en
un mdximo de dos malterias, siempre que no sean
simultdneamente Lengua Castellana y Literatura,
Y Matemdticas. Las materias con la misma
denominacion en diferentes cursos de Educacion
Secundaria Obligatoria se considerardn como
materias distintas.

Articulo 10

6. Respecto a la permanencia, promocion y
titulacion en las distintas etapas educativas se
actuard segiin lo previsto en la presente Orden. Si
al finalizar la Educacion Secundaria Obligatoria,
el alumnado con NEAE cumple las condiciones
previstas en esta Orden, podrd realizar la
evaluacion individualizada por la que se obtiene
el titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria, segiin lo previsto en el articulo 10 de
la presente Orden.

Articulo 15
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Capitulo 7. Evaluacién, promocion y titulacién del alumnado con necesidades educativas especiales

Ajustes en la evaluacion

Referente para la evaluacion

Decreto 78/2019, de 24 de mavo,
de ordenacién de la atencion
a la diversidad en los centros
publicos y privados concertados
que imparten ensenanzas no
universitarias en la Comunidad
Auténoma de Cantabria.

6. Cuando un alumno o alumna siga una
adaptacion curricular significativa, individual o
grupal, los referentes de su evaluacion, asi como
de los resultados de la misma o de la calificacion,
seran los criterios de evaluacion establecidos en
dicha adaptacion curricular.

Articulo 14

2. Los resultados de la evaluacion se consignardn
en los documentos de evaluacion en los mismos
términos que para el resto del alumnado. Cuando
el referente de la evaluacion sea la adaptacion
curricular significativa, individual o grupal,
se anadira un asterisco (*) al resultado de la
evaluacion o, en su caso, a la calificacion
obtenida.

Articulo 16

Promocion (y permanencia)

Decreto 78/2019, de 24 de mayo,
de ordenacién de la atencidon
a la diversidad en los centros
publicos y privados concertados
que imparten ensefnanzas no
universitarias en la Comunidad
Auténoma de Cantabria.

2. La decision de promocion o de permanencia
un ano mds en un mismo curso de un alumno
o alumna de Educacion Secundaria Obligatoria
que curse una o varias materias con adaptaciones
curriculares significativas corresponde al equipo
docente de dicho alumno o alumna. Para tomar
esta decision, el equipo docente responsable de la
evaluacion tendrd en cuenta, conjuntamente, los
siguientes aspectos:

a) Los resultados de la evaluacion de cada

una de las materias, sean estas cursaddas o 1o

con adapltacion curricular significativa.

b) El grado de madurez del alumno o alumna.

¢) Sus posibilidades de progreso educativo en

cursos posteriores.

d) Los beneficios que pudieran derivarse para

su inclusion educativa y social.
Una vez valorados conjuntamente los aspectos
senalados anteriormente, el equipo docente tomard
la decision de promocion o de permanencia que
corresponda.

Articulo 15
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Avanzando hacia una educacion inclusiva

Titulacion

Decreto 78/2019, de 24 de mayo,
de ordenacién de la atencion
a la diversidad en los centros
publicos y privados concertados
que imparten ensefianzas no
universitarias en la Comunidad
Auténoma de Cantabria.

3. Los alumnos o alumnas que cursen una o
varias materias con adaptaciones curriculares
Significativas ~ serdn  propuestos  para la
obtencion del titulo de Graduado en Educacion
Secundaria  Obligatoria  cuando, a  juicio
del equipo docente, hubieran alcanzado, en
términos globales, los objetivos de la etapa y las
competencias correspondientes. La estimacion
de haber alcanzado los objetivos generales y
las competencias correspondientes se hard en
JSuncion de la madurez del alumno o alumna
v sus posibilidades de progreso en su formacion
posterior.

Articulo 15

Ajustes en la evaluacion

Orden EDU/362/2015, de 4 de
mayo, por la que se establece

el curriculo y se regula la
implantacion,  evaluaciéon vy
desarrollo de la educacion
secundaria obligatoria en la

Comunidad de Castilla y Leon.

2. Se recogerd en el informe de evaluacion
psicopedagogico la  propuesta de adaptacion
curricular que puede afectar a los objetivos,
contenidos  curriculares, asi como a la
metodologia, la organizacion, la adecuacion de
las actividades y los medios técnicos y recursos que
permitan acceder al curriculo a dicho alumnado.

Articulo 2

Referente para la evaluacion

Orden EDU/865/2009, de 16
de abril, por la que se regula
la evaluacion del alumnado
con necesidades educativas
especiales escolarizado en el
segundo ciclo de educacion
infantil y en las etapas de
educacion primaria, educacion
secundaria obligatoria y
bachillerato, en la Comunidad de
Castilla y Ledn.

1. La evaluacion del alumnado con necesidades
educativas especiales se regird, con cardcter
general, por lo dispuesto en las Ordenes
EDU/721/2008, de 5 de mayo;, EDU/1951/2007,
de 29 de noviembre; EDU/1952/2007, de 29 de
noviembre; y EDU/2134/2008, de 10 de diciembre,
por las que se regula la evaluacion del segundo
ciclo de la educacion infantil, de la educacion
primaria, de la educacion secundaria obligatoria
y del bachillerato, respectivamente.

Articulo 2

Orden EDU/362/2015, de 4 de
mayo, por la que se establece

el curriculo y se regula la
implantacion,  evaluaciéon vy
desarrollo de la educacion
secundaria obligatoria en la

Comunidad de Castilla y Leon.

3. Las medidas especializadas de atencion a la
diversidad son aquellas que pueden implicar,
entre otras, la modificacion significativa de los
elementos del curriculo para su adecuacion a
las necesidades de los alumnos, la intervencion
educativa impartida por profesores especialistas
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Capitulo 7. Evaluacién, promocion y titulacién del alumnado con necesidades educativas especiales

y personal complementario, o la escolarizacion en
modalidades diferentes a la ordinaria.

4. Entre las medidas especializadas de atencion a
la diversidad se encuentran:

¢) Adaptaciones curriculares significativas
de los elementos del curriculo dirigidas
al alumnado con mnecesidades educativas
especiales.  Se  realizardan  buscando
el mdximo desarrollo posible de las
competencias; la evaluacion continua y la
promocion tomardn como referencia los
elementos fijados en ellas.

Articulo 26

Promocién (y permanencia)

Orden EDU/865/2009, de 16
de abril, por la que se regula
la evaluacion del alumnado
con necesidades  educativas
especiales escolarizado en el
segundo ciclo de educacion
infantil y en las etapas de
educacion primaria, educacion
secundaria obligatoria y
bachillerato, en la Comunidad de
Castilla y Leon.

3. Sin perjuicio de que la evaluacion deba
contemplar la totalidad de los estandares de
aprendizaje de cada materia, el equipo docente
tendrda en especial consideracion aquellos
estandares que se consideren bdsicos en cada
curso y en cada una de las materias para la toma
de decisiones sobre la promocion, en especial la
excepcional, asi como para la incorporacion al
grupo ordinario de cuarto curso del alumnado
que baya cursado un programa de mejora del
aprendizaje y del rendimiento.

Articulo 32

3. La permanencia del alumnado con necesidades
educativas especiales en la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria se ajustard a lo establecido
en los articulos 12.5 del Real Decreto 1631/20006,
de 29 de diciembre, por el que se establecen las
ensenianzas minimas correspondientes a la
Educacion Secundaria Obligatoria y 9.7 y 9.8 de
la Orden EDU/1952/2007, de 29 de noviembre.
Para ello podra prolongarse basta dos arios el
limite de edad establecido con cardcter general en
el articulo 1.1 del citado Real Decreto. Esta medida
se tomard siempre que con ella se favorezca la
integracion socioeducativa de este alumnado y le
permita la obtencion del Titulo de Graduado en
Educacion Secundaria Obligatoria.

Articulo 5
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Avanzando hacia una educacion inclusiva

Orden EDU/362/2015, de 4 de
mayo, por la que se establece
el curriculo y se regula la
implantacion,  evaluaciéon vy
desarrollo de la educacion
secundaria obligatoria en la
Comunidad de Castilla y Leon.

6. Entre otras, las medidas extraordinarias de
atencion a la diversidad se pueden considerar:

d) Prolongacion de la escolaridad en la
etapa de un ano mds para el alumnado con
necesidades educativas especiales siempre
que con ella se favorezca la integracion
socioeducativa de este alumnado y le
permita la obtencion del titulo de Graduado
en Educacion Secundaria Obligatoria.

Articulo 26

1. En lo referente a la promocion en la Educacion
Secundaria Obligatoria, se aplicard lo dispuesto
en el articulo 28 de la Ley Orgdnica 2/20006, de
3 de mayo, y en el articulo 22 del Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre.

2. En el marco de lo establecido en el apartado 22.2
del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, en
lo relativo a la decision de promocion excepcional,
el equipo docente, para la consideracion de los
aspectos relacionados con las expectativas de
recuperacion de las materias pendientes, tendrd
en cuenta criterios previamente establecidos por el
centro que se incluirdan en la propuesta curricular.
Entre dichos criterios figurard la consideracion
a los estandares de aprendizaje evaluables
considerados bdsicos referidos en el articulo 32.3
de la presente orden.

Articulo 36

Titulacion

Orden EDU/865/2009, de 16
de abril, por la que se regula
la evaluaciéon del alumnado
con necesidades educativas
especiales escolarizado en el
segundo ciclo de educacion
infantil y en las etapas de
educacion primaria, educacion
secundaria obligatoria y
bachillerato, en la Comunidad de
Castilla y Ledn.

1. El alumnado con necesidades educativas
especiales que, al término de la Educacion
Secundaria Obligatoria, haya alcanzado las
competencias bdsicas y los objetivos de la etapa,
obtendra el Titulo de Graduado en Educacion
Secundaria  Obligatoria, en los términos
establecidos en el articulo 10.1 de la Orden
EDU/1952/2007, de 29 de noviembre.

Articulo 7
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Capitulo 7. Evaluacién, promocion y titulacién del alumnado con necesidades educativas especiales

Orden EDU/362/2015, de 4 de
mayo, por la que se establece
el curriculo y se regula la
implantacion,  evaluacién y
desarrollo de la educacion
secundaria obligatoria en la
Comunidad de Castilla y Leén.

1. Para obtener el titulo de Graduado en Educacion
Secundaria Obligatoria se aplicard lo regulado en
el articulo 31 de Ley Orgdnica 2/2000, de 3 de
mayo, y el articulo 23 del Real Decreto 1105/2014,
de 26 de diciembre.

2. De conformidad con el articulo 23.3 del Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, los
alumnos que cursen la etapa y no obtengan el
titulo al que se refiere el apartado 1 recibirdn una
certificacion con cardcter oficial y validez en toda
Espania de conformidad con lo dispuesto en el
articulo 38 de esta orden.

3. De acuerdo con el articulo 23.4 del Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, tras
cursar el primer ciclo de Educacion Secundaria
Obligatoria, asi como una vez cursado segundo
curso cuando un alumno se vaya a incorporar
de forma excepcional a un ciclo de formacion
profesional bdsica, se le entregard un certificado
de estudios cursados, con el contenido indicado
en los pdrrafos a) a d) del articulo 23.3 del Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, y un
informe sobre el grado de logro de los objetivos
de la etapa y de adquisicion de las competencias
correspondientes, todo ello de acuerdo con el
modelo del Anexo IV de esta orden.

Articulo 37

Ajustes en la evaluacion

Decreto  85/2018, de 20 de
noviembre, por el que se
regula la inclusion educativa
del alumnado en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha.

2. Los centros educativos garantizardan el derecho a
que el alumnado sea evaluado de forma equitativa
en cualquier etapa de su formacion académica,
respetando el derecho a una evaluacion objetiva y
a que su dedicacion, esfuerzo y rendimiento sean
valorados y reconocidos. Adoptardn para ello las
medidas mds adecuadas para que las condiciones
de realizacion de las evaluaciones se adecuen a sus
caracteristicas, adaptando, cuando sea preciso,
los tiempos, materiales, instrumentos, técnicas
y procedimientos de evaluacion incluyendo
medidas de accesibilidad y diserio universal, sin
que repercuta en las calificaciones obtenidas.
Articulo 25
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Avanzando hacia una educacion inclusiva

Para evaluar al alumnado que requiera
adaptacion curricular significativa en un drea,
materia, dmbito o wmodulo, se establecerdn
los instrumentos, técnicas 1y procedimientos
de evaluacion que permitan la valoracion y
calificacion del grado de consecucion de los
aprendizajes propuestos para el alumno o
alumna. Por tanto, serdan evaluados y calificados,
en base a los criterios de evaluacion y estandares
de aprendizaje evaluables contemplados en su
Adaptacion Curricular Significativa y recogidos
en su Plan de Trabajo.

Articulo 27

Referente para la evaluacion

Decreto  85/2018, de 20 de
noviembre, por el que se
regula la inclusion educativa
del alumnado en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha.

1. En el proceso de evaluacion, los referentes para
la comprobacion del logro de los objetivos de la
etapa y de la adquisicion de las competencias
clave correspondientes, serdn los establecidos por
la legislacion vigente.

2. Sin perjuicio de que la calificacion de las dreas
o materias se obtenga en base a los criterios de
evaluacion y/o estandares de aprendizaje del
curso en que el alumnado esté matriculado,
los Planes de Trabajo podrdan contemplar las
siguientes medidas en relacion con el proceso de
evaluacion:

a) Establecer como prioritarios los estandares
de aprendizajes categorizados como bdsicos
del perfil de drea o materia correspondiente,
pudiendo  modificar la  ponderacion
asignada a la categoria.

b) La adecuacion de los indicadores de
logro a las caracteristicas especificas del
alumnado.

¢) La seleccion de aquellos instrumentos,
técnicas y procedimientos de evaluacion
mds adecuados para el alumnado,
independientemente del instrumento elegido
para el resto de alummnos y alumnas del curso
en el que esta matriculado o matriculada
incluyendo las adaptaciones de acceso que
requiera.
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d) La incorporacion en el Plan de Trabajo de
estandares de aprendizaje de otros cursos,
sin que estos se lengan en cuenia a efectos
de calificacion, dado que pueden ser el
prerequisito que necesita el alumnado para
alcanzar determinados aprendizajes.

e) La modificacion de la secuenciacion de
los estandarves de aprendizaje evaluables a lo
largo del curso.

Articulo 26

Promocion (y permanencia)

Decreto 85/2018, de 20 de
noviembre, por el que se
regula la inclusion educativa
del alumnado en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha.

1. El marco de referencia para las decisiones de
promocion serdn los objetivos de la etapa o los del
curso realizado y el grado de adquisicion de las
competencias correspondientes.

2. La decision de promocion del alumnado que
requiera adaptacion curricular significativa
tendrd como referente los criterios de evaluacion
establecidos en sus adaptaciones curriculares
significativas, prestando especial atencion a la
inclusion socioeducativa del alumnado.

Articulo 28

Titulacion

Decreto 85/2018, de 20 de
noviembre, por el que se
regula la inclusion educativa
del alumnado en la comunidad
autéonoma de Castilla-La Mancha.

La titulacion del alumnado objeto de medidas
de inclusion educativa tendrd las mismas
caracteristicas que las del resto, siendo
imprescindible para su titulacion la consecucion
de los objetivos y de las competencias claves de la
etapa educativa del alumnado.

Articulo 29

Ajustes en la evaluacion

Referente para la evaluacion

Ordre ENS/108/2018, de 4 de
juliol, per la qual es determinen
el procediment, els documents
i els requisits formals del
procés d’avaluacié a leducacio
secundaria obligatoria.

3. El alumno con un plan de apoyo individualiza-
do (PI) se evaluard seguin los criterios de evalua-
cion establecidos en su plan, que también pueden
corresponder a cursos anteriores o posteriores. Es-
tos criterios deben estar consensuados por todo el
equipo docente, y la familia y el alumno deben ser
conocedores.

Articulo 9

7. La evaluacion de los alumnos con PI se debe ha-
cer en relacion con los criterios de evaluacion que
se incluyen en este PI, de acuerdo con el articulo 9.

Articulo 14
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Avanzando hacia una educacion inclusiva

1. La evaluacion toma como referencia los dife-
rentes elementos que integran el curriculo. Las
competencias que determina el Decreto 187/2015,
de 25 de agosto, son los objetivos de aprendiza-
Jje que deben alcanzar los alumnos al final de la
etapa y se concretan en los criterios de evaluacion
establecidos para cada curso por en todas las ma-
terias y ambitos.

Articulo 3

Promocion (y permanencia)

Ordre ENS/108/2018, de 4 de
juliol, per la qual es determinen
el procediment, els documents
i els requisits formals del
procés d’avaluacié a l'educacio
secundaria obligatoria.

1. Al finalizar cada uno de los tres primeros cur-
sos de la etapa y como consecuencia del proceso
de evaluacion, el equipo docente, en la sesion de
evaluacion final de curso, adoptara las decisiones
corvespondientes sobre el paso de curso de cada
alumno, teniendo en cuenta su evolucion gene-
ral en relacion con el grado de consecucion de las
competencias que determina el Decreto 187/2015,
de 25 de agosto.

2. El alumno pasa de curso cuando ba alcanzado
los niveles competenciales establecidos, de acuer-
do con el articulo 3.5 de esta Orden.

En cuanto a los niveles competenciales no al-
canzados de cursos anteriores, se evaluardn de
acuerdo con la programacion establecida, en los
términos del articulo 6.5. El logro de las compe-
tencias de un curso conlleva la consecucion de las
competencias no alcanzadas de cursos anteriores.

3. El equipo docente, de acuerdo con el Decreto
187/2015, de 25 de agosto, y las especificidades
que se recogen en el PEC, puede decidir el paso al
curso siguiente de un alumno con niveles compe-
tenciales no alcanzados cuando considere que el
alumno tiene buenas expectativas de mejora y que
el paso de curso es positivo para su evolucion aca-
démica y personal. En este caso, el equipo docente
ba de dar indicaciones personalizadas que inclu-
yan las medidas y recomendaciones que deben
permitir al alumno alcanzar los niveles compe-
tenciales correspondientes a ese curso; en algunos
casos puede conllevar un PI.
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5. Si el equipo docente decide que algiin alum-
no con necesidades educativas especificas siga un
plan de apoyo individualizado, se escolarizara en
el curso y grupo que, atendiendo a la propuesta
educativa que se le formule, se haya determinado
en el plan correspondiente.

Articulo 15

Titulacion

Ordre ENS/108/2018, de 4 de
juliol, per la qual es determinen
el procediment, els documents
i els requisits formals del
procés d’avaluacié a leducacio
secundaria obligatoria.

1. Como consecuencia del proceso de evaluacion,
en la sesion de evaluacion final de cuarto
curso, el equipo docente adoptard las decisiones
correspondientes a la superacion de la etapa y la
obtencion del titulo de Graduado en Educacion
Secundaria Obligatoria, teniendo en cuenta el
grado de consecucion de las competencias que
determina el Decreto 187/2015, de 25 de agosto, y
las especificidades que se recogen en el PEC.

2. Se considerard que un alumno ha superado la
etapa cuando ha alcanzado las competencias de
los ambitos asociados a las materias y las de los
dambitos transversales.

El equipo docente, considerando la madurez del
alumno y sus posibilidades de progreso, puede
decidir que un alumno obtenga el titulo aunque
tenga evaluacion negativa en una materia o dos
que no sean simultaneamente Lengua Catalana
y Literatura, Lengua Castellana y Literatura, y
Matemditicas, y el Aranés en Ardn.

En este sentido, se comnsidera wmateria con
evaluacion negativa aquella en la que no se han
alcanzado los niveles competenciales establecidos.

3. El alumno que al finalizar la etapa no obtenga
el titulo puede permanecer un anio mds en
cuarto. Esta opcion debe ir acompanada de unas
indicaciones personalizadas, orientadas a superar
las dificultades detectadas en el curso anterior. De
manera excepcional, un alumno puede repetir
dos veces cuarto curso si no ha repetido en cursos
anteriores.

Articulo 16
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Ajustes en la evaluacion

Decreto 104/2018, de 27 de
julio, del Consell, por el que
se desarrollan los principios de
equidad y de inclusion en el
sistema educativo valenciano.

3. Las medidas para que las condiciones de
realizacion de las evaluaciones se adapten al
alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo y al alumnado con atencion educativa
bospitalaria o  domiciliaria, —comprenderdn
adaptaciones en los instrumentos y, si procede, en
los tiempos y apoyos que aseguren una correcta
evaluacion de este alumnado. Estas adaptaciones,
en el marco de la evaluacion continua, serdn
realizadas por el profesorado responsable de
evaluar al alumno o alumna, asesorado por el
departamento de orientacion o por quien tenga
atribuidas sus funciones, y con la evaluacion
previa de las necesidades del alumno o alumna.

Articulo 3

Referente para la evaluacion

Decreto 104/2018, de 27 de
julio, del Consell, por el que
se desarrollan los principios de
equidad y de inclusion en el
sistema educativo valenciano.

1. La evaluacion continua y la promocion del
alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo tomardn como referente los elementos
fijados en sus adaptaciones curriculares.

Articulo 11

Promocion (y permanencia)

Decreto 104/2018, de 27 de
julio, del Consell, por el que
se desarrollan los principios de
equidad y de inclusion en el
sistema educativo valenciano.

La evaluacion continua y la promocion del
alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo tomardn como referente los elementos
fijados en sus adaptaciones curriculares.

Articulo 11

Titulacion

Decreto 104/2018, de 27 de
julio, del Consell, por el que
se desarrollan los principios de
equidad y de inclusion en el
sistema educativo valenciano.

1. En el caso del alumnado con adaptaciones
curriculares significativas, para poder obtener
el titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria, deberd superar la evaluacion final,
ordinaria o extraordinaria, de acuerdo con los
objetivos, contenidos, criterios de evaluacion y
competencias clave establecidos para la etapa,
bien en régimen ordinario de escolarizacion o en
cualquiera de los programas especificos cursados.

Articulo 11
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Ajustes en la evaluacion

Decreto 98/2016, de 5 de
julio, por el que se establecen
la ordenacién y el curriculo
de la Educacién Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato
para la Comunidad Auténoma de
Extremadura.

4. La Consejeria competente en malteria de
educacion determinard el procedimiento para
establecer las condiciones de accesibilidad, diserio
universal, flexibilidad 1y los recursos de apoyo
bumanos y materiales que favorezcan el acceso
al curriculo del alumnado con necesidades
educativas especiales, asi como las medidas
organizativas y metodologicas que incluyan la
adaptacion de los instrumentos, los apoyos y, en
su caso, los tiempos de evaluacion, para ajustar
las ensefianzas a sus necesidades y la correcta
atencion y evaluacion de este alumnado.

5. Asimismo, se establecerdn los procedimientos
para realizar adaptaciones significativas o
modificaciones de los elementos del curriculo
que reglamentariamente se determinen, a fin de
Jacilitar el mdximo desarrollo de las capacidades
del alumnado; estas adaptaciones buscardn
siempre el mdximo desarrollo posible de las
competencias y de los objetivos generales de la
etapa, y la evaluacion continua y la promocion
tomardan como referente los elementos fijados
en dichas adaptaciones. En cualquier caso, los
requisitos de titulacion serdn los mismos que los
establecidos con cardcter general.

Articulo 15

Referente para la evaluacion

Decreto 228/2014, de 14 de
octubre, por el que se regula
la respuesta educativa a la
diversidad del alumnado en
la Comunidad Auténoma de
Extremadura.

1. La evaluacion de los aprendizajes del alumnado
con necesidad especifica de apoyo educativo se
efectuard de acuerdo con lo que se determina en
la normativa que establece el curriculo y regula la
ordenacion de las diferentes ensenianzas, asi como
en las normas que se concretan en sus respectivas
ordenes de evaluacion.

2. Enelcasodel alumnado quepresente necesidades
educativas especiales, se llevardn a cabo las
adaptaciones curriculares que correspondan. La
evaluacion se realizard tomando como referente
los objetivos, los estandares de aprendizaje
evaluables y los criterios de evaluacion fijados
en las citadas adaptaciones y serd realizada por
el equipo docente que interviene con el alumno,
asesorado por los servicios de orientacion
educativa.

Articulo 33
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Promocion (y permanencia)

Decreto  98/2016, de 5 de
julio, por el que se establecen
la ordenaciéon y el curriculo
de la Educacion Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato
para la Comunidad Auténoma de
Extremadura.

6. La escolarizacion del alumnado con necesida-
des educativas especiales en centros ordinarios
podrd prolongarse un ano mds, sin menoscabo de
lo dispuesto en el articulo 28.5 de la Ley Orgdanica
2/20006, de 3 de mayo, segtin el cual, el alumno
podrd repetir el mismo curso una sola vez y dos
veces como mdximo dentro de la etapa. Cuando
esta segunda repeticion deba producirse en terce-
70 0 cuarto cursos, se prolongard un ano el limite
de edad al que se refiere el apartado 2 del articulo
4 de la Ley Orgdnica 2/20006, de 3 de mayo. Ex-
cepcionalmente, se podrd repetir una segunda vez
en cuarto curso si no se ha repetido en los cursos
anteriores de la etapa.

Esta prolongacion de un anio en la escolarizacion
en centros ordinarios del alumnado con necesida-
des educativas especiales que esté desarrollando
una adaptacion curricular significativa o de ac-
ceso tendrd como finalidad favorecer su inclusion
socioeducativa, el mdximo desarrollo de las compe-
tencias y el logro de los objetivos de la etapa para
la obtencion del titulo de Graduado en Educacion
Secundaria Obligatoria.

Articulo 15

Decreto 228/2014, de 14 de
octubre, por el que se regula
la respuesta educativa a la
diversidad del alumnado en
la Comunidad Auténoma de
Extremadura.

Las decisiones relativas a la promocion del
alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo quedan reguladas con cardcter general
en las normas establecidas a tal efecto para cada
etapa educativa.

Articulo 34

Titulacion

Decreto 98/2016, de 5 de
julio, por el que se establecen
la ordenaciéon y el curriculo
de la Educacion Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato
para la Comunidad Auténoma de
Extremadura.

5. (..) En cualquier caso, los requisitos de
titulacion serdan los mismos que los establecidos
con cardcter general.

Articulo 15

Decreto 228/2014, de 14 de oc-
tubre, por el que se regula la res-
puesta educativa a la diversidad
del alumnado en la Comunidad
Auténoma de Extremadura.

La obtencion del titulo o, en su caso, del certificado
correspondiente, en cada una de las ensenanzas
del sistema educativo estard sujeto a lo dispuesto
en las respectivas ordenes por las que se establece
el curriculo y se regula su ordenacion.

Articulo 35
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Ajustes en la evaluacion

Decreto 229/2011, de 7 de di-
ciembre, por el que se regula
la atencion a la diversidad del
alumnado de los centros docen-
tes de la Comunidad Auténoma
de Galicia en los que se impar-
ten las ensefnanzas establecidas
en la Ley orgdnica 2/2006, de 3
de mayo, de educacion.

2. Sin perjuicio de lo establecido en la normativa
reguladora de cada etapa o enserianza, entre las
medidas ordinarias de atencion a la diversidad
se incluyen:

d) Adaptacion de los tiempos e instrumentos
o procedimientos de evaluacion.

Articulo 8

Referente para la evaluacion

Decreto  86/2015, de 25 de
junio, por el que se establece
el curriculo de la educacion
secundaria obligatoria y del
bachillerato en la Comunidad
Auténoma de Galicia.

4. Corresponde a la Conselleria con competencias
en materia de educacion establecer las condi-
ciones de accesibilidad y diserio universal, y los
recursos de apoyo que favorezcan el acceso al
curriculo del alumnado con necesidades educa-
tivas especiales, y adaptar los instrumentos y, en
su caso, los tiempos y los apoyos que aseguren una
correcta evaluacion de este alumnado. La Conse-
lleria con competencias en materia de educacion,
a fin de facilitar la accesibilidad al curriculo, es-
tablecerd los procedimientos oportunos cuando
proceda realizar adaptaciones significativas de
los elementos del curriculo, con la finalidad de
atender al alumnado con necesidades educativas
especiales que las precise. Estas adaptaciones se
realizardan buscando el mdximo desarrollo posi-
ble de las competencias; la evaluacion continua y
la promocion tomardn como referente los elemen-
tos fijados en dichas adaptaciones. En cualquier
caso, el alumnado con adaptaciones curriculares
significativas deberd superar la evaluacion final
para poder obtener el titulo correspondiente.

Articulo 7

Orden de 21 de diciembre
de 2007 por la que se regula
la evaluacién en la educacion

secundaria obligatoria en la
Comunidad  Auténoma de
Galicia.

1. La evaluacion del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo se regird, con
cardcter general, por lo dispuesto en la presente
orden.
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2. Sin perjuicio de lo anteriormente indicado,
en la evaluacion del alumnado que presente
necesidades educativas especiales, que curse las
ensenanzas correspondientes a la Educacion

Secundaria  Obligatoria  con  adaptaciones
curriculares  significativas, de acuerdo con
el articulo 14.4° del Decreto 133/2007, la

evaluacion y promocion tomard como referencia
los objetivos y los criterios de evaluacion fijados en
las adaptaciones curriculares.

Articulo 5

Promocion (y permanencia)

Orden de 21 de diciembre
de 2007 por la que se regula
la evaluaciéon en la educacion

secundaria obligatoria en la
Comunidad Auténoma de
Galicia.

7. Paraelalumnado con altas capacidades se podrd

Sexibilizar la duracion de la etapa, de modo que
pueda reducirse la duracion de la misma, cuando
se considere que esta medida es la mds adecuada
para su equilibrio personal y su sociabilizacion,
previa evaluacion psicopedagogica y después de
baber seguido un programa de enriquecimiento
del curriculo.

Articulo 6

Orden del 27 de diciembre de
2002 por la que se establecen
las condiciones y criterios para
la escolarizacion en centros
sostenidos con fondos publicos
del alumnado de educaciéon no
universitaria con necesidades
educativas especiales.

Educacion secundaria obligatoria: se podrd per-
manecer excepcionalmente un aiio mds respecto
de lo dispuesto con cardcter general. No obstante,
esta medida no serd de aplicacion en un curso en
el que ya se baya permanecido un ano mdas.
Cuando necesidades de apoyo especifico asi lo jus-
tifiquen, se podrd autorizar excepcionalmente la
Sfragmentacion de los cursos tercero y cuarto de
educacion secundaria obligatoria.

Articulo 27

Titulacion

Decreto  86/2015, de 25 de
junio, por el que se establece
el curriculo de la educacion
secundaria obligatoria y del
bachillerato en la Comunidad
Autonoma de Galicia.

1. Para obtener el titulo de graduado en
educacion secundaria obligatoria serd necesaria
la superacion de la evaluacion final, asi como una
calificacion final de esta etapa igual o superior a 5
puntos sobre 10.

Articulo 24
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Ajustes en la evaluaciéon

Decreto 48/2015, de 14 de
mayo, del Consejo de Gobierno,
por el que se establece para
la Comunidad de Madrid el
currficulo  de la  Educacion
Secundaria Obligatoria.

3. Se establecerdn las medidas mds adecuadas
para que las condiciones de realizacion de las
evaluaciones, incluida la evaluacion final de
elapa, se adapten a las necesidades de los alum-
nos con necesidades educativas especiales. Estas
adaptaciones, en mningtin caso, se tendrdn en
cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.

Articulo 10

3. Las adaptaciones significativas de los elementos
del curriculo que sean necesarias para atender a
los alumnos con necesidades educativas especiales
se hardn de acuerdo con lo que la Consejeria con
competencias en materia de educacion determi-
ne. La evaluacion continua y la promocion toma-
rdn como referente los elementos fijados en dichas
adaptaciones. En cualquier caso los alumnos con
adaptaciones curriculares significativas deberdn
superar la evaluacion final para poder obtener el
titulo correspondiente (...).

Articulo 16

Orden  2398/2016, de 22
de julio, de la Consejeria de
Educacioén, Juventud y Deporte
de la Comunidad de Madrid, por
la que se regulan determinados
aspectos  de organizacion,
funcionamiento 'y evaluacion
en la Educacion Secundaria
Obligatoria.

2. Los centros tendrdn autonomia para organizar
los grupos y las materias de manera flexible y para
adoptar las medidas de atencion a la diversidad
mds adecuadas a las caracteristicas de sus alum-
nos y que permitan el mejor aprovechamiento de
los recursos de que dispongan. Las medidas de
atencion a la diversidad que adopte cada centro
de acuerdo con lo previsto en esta orden formardn
parte del plan de atencion a la diversidad inclui-
do dentro de su Proyecto educativo.

Articulo 8

1. A fin de atender al alumnado con necesida-
des educativas especiales, los centros podrdn esta-
blecer, cuando sea necesario, los procedimientos
oportunos para realizar adaptaciones significa-
tivas de los elementos del curriculo que, en todo
caso, requeriran la evaluacion psicopedagogica
previa del estudiante, que serd realizada por el
Departamento de Orientacion o quienes retinan
las condiciones para ejercer funciones de orienta-
cion educativa en los centros privados.
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2. Dichas adaptaciones se realizardn buscando
el mdximo desarrollo posible de las competencias.
Los centros establecerdn las medidas mds adecua-
das para que las condiciones de realizacion de las
evaluaciones se adecuen a las necesidades de este
alumnado, adaptando, siempre que sea necesa-
rio, los instrumentos de evaluacion, los tiempos y
los apoyos de acuerdo con las adaptaciones curri-
culares que, en su caso, se hayan establecido.

Articulo 10

Referente para la evaluacion

Decreto 48/2015, de 14 de
mayo, del Consejo de Gobierno,
por el que se establece para
la Comunidad de Madrid el
curriculo de la  Educacion
Secundaria Obligatoria.

3. Las adaptaciones significativas de los elementos
del curriculo que sean necesarias para atender a
los alumnos con necesidades educativas especiales
se hardn de acuerdo con lo que la Consejeria con
competencias en materia de educacion determi-
ne. La evaluacion continua y la promocion toma-
ran como referente los elementos fijados en dichas
adaptaciones. En cualquier caso los alumnos con
adaptaciones curriculares significativas deberdn
superar la evaluacion final para poder obtener el
titulo correspondiente (... ).

Articulo 16

Orden  2398/2016, de 22
de julio, de la Consejeria de
Educacion, Juventud y Deporte
de la Comunidad de Madrid, por
la que se regulan determinados
aspectos  de organizacion,
funcionamiento 'y evaluacion
en la Educacién Secundaria
Obligatoria.

3. La evaluacion continua y la promocion de estos
alumnos tomardn como referente los elementos fi-
Jados en dichas adaptaciones. En cualquier caso,
los alumnos con adaptaciones curriculares signi-
Sficativas deberdn superar la evaluacion final para
poder obtener el titulo correspondiente.

Articulo 10

Promocion (y permanencia)

1. Las decisiones sobre la promocion de los alum-
nos de un curso a otro, dentro de la etapa, serdn
adoptadas de forma colegiada por el conjunto de
profesores del alumno respectivo, atendiendo al
logro de los objetivos de la etapa y al grado de ad-
quisicion de las competencias correspondientes.

La repeticion se considerard una medida de ca-
rdcter excepcional y se tomard tras baber agotado
el resto de medidas ordinarias de refuerzo y apoyo
para solventar las dificultades de aprendizaje del
alumno.

Articulo 11
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Decreto 48/2015, de 14 de
mayo, del Consejo de Gobierno,
por el que se establece para

La escolarizacion de los alumnos con necesidades
educativas especiales en centros ordinarios podrd
prolongarse un ano mds, sin menoscabo de lo
dispuesto en el articulo 28.5 de la Ley Orgdnica
2/20006, de 3 de mayo, segtin el cual el alumno
podrd repetir el mismo curso una sola vez y dos ve-
ces como mdximo dentro de la etapa. Cuando esta

la Comunidad de Madrid el | Segunda repeticion deba producirse en tercero o
curticulo  de la  Educacién @ cuarto curso, se prolongard un ano el limite de
Secundaria Obligatoria. edad al que se refiere el apartado 2 del articulo 4
de dicha ley. Excepcionalmente, un alumno podrd
repetir una segunda vez en cuarto curso si no ha
repetido en los cursos anteriores de la etapa.
Articulo 16
Orden  2398/2016, de 22

de julio, de la Consejeria de
Educacion, Juventud y Deporte
de la Comunidad de Madrid, por
la que se regulan determinados
aspectos  de organizacion,
funcionamiento 'y evaluacion
en la Educacién Secundaria
Obligatoria

3. La evaluacion continua ) la promocion de estos
alumnos tomardn como referente los elementos fi-
Jjados en dichas adaptaciones. En cualquier caso,
los alumnos con adaptaciones curriculares signi-
Sficativas deberdn superar la evaluacion final para
poder obtener el titulo correspondiente.

Articulo 10

Titulacion

Decreto 48/2015, de 14 de
mayo, del Consejo de Gobierno,
por el que se establece para
la Comunidad de Madrid el
curriculo de la  Educacion
Secundaria Obligatoria.

3. Las adaptaciones significativas de los elementos
del curriculo que sean necesarias para atender a
los alummnos con necesidades educativas especiales
se hardn de acuerdo con lo que la Consejeria con
competencias en materia de educacion determi-
ne. La evaluacion continua y la promocion toma-
ran como referente los elementos fijados en dichas
adaptaciones. En cualquier caso los alumnos con
adaptaciones curriculares significativas deberdn
superar la evaluacion final para poder obtener el
titulo correspondiente.

Articulo 16

Orden  2398/2016, de 22
de julio, de la Consejeria de
Educacién, Juventud y Deporte
de la Comunidad de Madrid, por
la que se regulan determinados
aspectos  de organizacion,
funcionamiento 'y evaluacion
en la Educacion Secundaria
Obligatoria.

3. La evaluacion continua y la promocion de estos
alumnos tomardn como referente los elementos fi-
Jados en dichas adaptaciones. En cualquier caso,
los alumnos con adaptaciones curriculares signi-
Sficativas deberdn superar la evaluacion final para
poder obtener el titulo correspondiente.

Articulo 10
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Ajustes en la evaluacion

Decreto 359/2009, de 30 de
octubre, por el que se establece
y regula la respuesta educativa
a la diversidad del alumnado en
la Comunidad Auténoma de la
Region de Murcia.

A pesar de que los referentes de evaluacion son
los criterios de evaluacion y su concrecion en
los estdandares de aprendizaje evaluables propios
del curso en que el alumno esté matriculado,
estos alumnos contardn con un plan de trabajo
individualizado (PTI) en el cual se especificardn
las oportunas adaptaciones de acceso al curriculo
y los procedimientos e instrumentos de evaluacion
Y, en su caso, en los tiempos y apoyos necesarios.
Estas adaptaciones en ningiin caso se tendrdan en
cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.

2. Al amparo de lo establecido en el articulo 24.1
del Decreto 221/2015, de 2 de septiembre, la
evaluacion de este alumnado serd realizada por
el docente que imparte la materia, adaptando, en
caso necesario, los instrumentos de evaluacion a
sus caracteristicas y necesidades.

Articulo 26

Referente para la evaluacion

Decreto 359/2009, de 30 de
octubre, por el que se establece
y regula la respuesta educativa
a la diversidad del alumnado en
la Comunidad Autonoma de la
Region de Murcia.

La evaluacion y promocion del alumnado con
necesidades educativas especiales, a los que se re-
Sfiere el articulo 73 de la Ley Organica 2/20006, de
3 de mayo, de Educacion, tendrd como referente
los objetivos y criterios de evaluacion fijados en las
adaptaciones curriculares significativas realizadas
por el equipo docente. Las materias con adaptacio-
nes curriculares significativas se consignardn en
los documentos de evaluacion con un asterisco (*)
Junto a las calificaciones de las mismas.

Articulo 1

Para los alumnos con necesidades educativas es-
peciales que requieran una adaptacion curricular
significativa en alguna materia, los referentes para
la evaluacion serdn los criterios de evaluacion y su
concrecion en los estandares de aprendizaje eva-
luables que se contemplen en su P1TI.

Segtin lo dispuesto en el articulo 11.3 del Decreto
3592009, de 30 de octubre, por el que se estable-
ce y regula la respuesta educativa a la diversidad
del alumnado en la Comunidad Auténoma de la
Region de Murcia, serdan adaptaciones curricu-
lares significativas todas aquellas que, estando
asociadas a necesidades educativas especiales, re-
quieran la supresion de contenidos, de criterios de
evaluacion y de un niimero de estandares de

184



https://www.borm.es/services/anuncio/ano/2009/numero/17347/pdf?id=385827
https://www.borm.es/services/anuncio/ano/2009/numero/17347/pdf?id=385827
https://www.borm.es/services/anuncio/ano/2009/numero/17347/pdf?id=385827
https://www.borm.es/services/anuncio/ano/2009/numero/17347/pdf?id=385827
https://www.borm.es/services/anuncio/ano/2009/numero/17347/pdf?id=385827
https://www.borm.es/services/anuncio/ano/2009/numero/17347/pdf?id=385827
https://www.borm.es/services/anuncio/ano/2009/numero/17347/pdf?id=385827
https://www.borm.es/services/anuncio/ano/2009/numero/17347/pdf?id=385827
https://www.borm.es/services/anuncio/ano/2009/numero/17347/pdf?id=385827
https://www.borm.es/services/anuncio/ano/2009/numero/17347/pdf?id=385827
https://www.borm.es/services/anuncio/ano/2009/numero/17347/pdf?id=385827
https://www.borm.es/services/anuncio/ano/2009/numero/17347/pdf?id=385827

Capitulo 7. Evaluacién, promocion y titulacién del alumnado con necesidades educativas especiales

aprendizaje evaluables del curriculo preceptivo,
que impidan al alumno obtener una calificacion
igual o superior a cinco en alguna de las materias
del curso en el que estd escolarizado, necesitando
por tanto la incorporacion de contenidos, criterios
de evaluacion y de estandares de aprendizaje eva-
luables de cursos anteriores, mds acordes a sus ne-
cesidades. Esta adaptacion se realizard buscando
el mdximo desarrollo posible de las competencias
del curriculo.
Articulo 4
Al amparo de lo establecido en los articulos 29.3
y 30.1 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de di-
ciembre, se establecerdn las medidas mds adecua-
das para que las condiciones de realizacion de
las evaluaciones, incluida la evaluacion final de
etapa, se adapten a las necesidades del alumna-
do con necesidad especifica de apoyo educativo,
incluyendo a los de necesidades educativas espe-
ciales.
Articulo 26

Promocion (y permanencia)

Orden de 5 de mayo de 2016,
de la Consejeria de Educacion

y Universidades por la que
se regulan los procesos de
evaluacion en la Educacion

Secundaria Obligatoria y en el
Bachillerato en la Comunidad
Auténoma de la Region de
Murcia.

De conformidad con el articulo 9.4 del Real De-
creto 1105/2014, de 26 de diciembre, cuando se
realice una adaptacion curricular significativa a
un alumno con necesidades educativas especiales,
la promocion de un curso al siguiente, dentro de
la etapa, tomard como referente los elementos fi-
Jados en dichas adaptaciones. En cualquier caso,
los alumnos con adaptaciones curriculares signi-
Sficativas deberdn superar la evaluacion final para
poder obtener el titulo correspondiente.

Articulo 13
Al amparo de lo previsto en el articulo 16.3 del
Real Decreto 11052014, de 26 de diciembre, se po-
drad prolongar un curso mds la escolarizacion de
los alummnos con necesidades educativas especiales
en centros ordinarios al finalizar la Educacion Se-
cundaria Obligatoria a propuesta del tutor, previo
acuerdo del equipo docente. Esta medida requeri-
rd, en el caso de minoria de edad o incapacitacion
Judicial, la aprobacion por escrito de los padres,
madres o tutores legales del alumno y el informe
del orientador en el que conste que dicha decision
Javorece la integracion socioeducativa del alumno.
El director, a la vista de la documentacion anterior,
resolverd y notificard la decision adoptada a los pa-
dres, madres o tutores legales.

Articulo 17
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Titulacion

Orden de 5 de mayo de 2016,
de la Consejeria de Educacion

y Universidades por la que
se regulan los procesos de
evaluacion en la Educacion

Secundaria Obligatoria y en el
Bachillerato en la Comunidad
Auténoma de la Region de
Murcia.

De conformidad con el articulo 9.4 del Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, cuando se
realice una adaptacion curricular significativa a
un alumno con necesidades educativas especiales,
la promocion de un curso al siguiente, dentro de
la etapa, tomard como referente los elementos
fijados en dichas adaptaciones. En cualquier
caso, los alumnos con adaptaciones curriculares
significativas deberdn superar la evaluacion final
para poder obtener el titulo correspondiente.

Articulo 13

Ajustes en la evaluacion

Orden Foral 4/2017 por la que
se regula la evaluacion, promo-
cion y titulacion del alumnado
que cursa la Educacion Secunda-
ria Obligatoria.

4. Los centros favorecerdn el acceso al curriculo
de este alumnado y adaptardn los instrumentos
Y, en su caso, los tiempos y apoyos que aseguren
la correcta realizacion de las evaluaciones. Estas
adaptaciones curriculares de acceso (ACA) en
ningin caso se tendrdn en cuenta para minorar
las calificaciones obtenidas.

A) Alumnado que presenta necesidades edu-
cativas especiales.

6. Para el alumnado que presenta dificul-
tades en su expresion oral se establecerdn
medidas de flexibilizacion y alternativas
metodologicas en la ensenanza y evalua-
cion de las lenguas del curriculo. Estas
adaptaciones en ningtin caso se tendrdn
en cuenta para minorar las calificacio-
nes obtenidas.

Articulo 10

Referente para la evaluacion

Orden Foral 4/2017 por la que
se regula la evaluacion, promo-
cion vy titulacién del alumnado
que cursa la Educacion Secunda-
ria Obligatoria.

4. A) Alumnado que presenta necesidades educa-
tivas especiales.

3. La evaluacion continua y la promo-
cion se realizard tomando como referen-
te los elementos fijados en las adaptacio-
nes curriculares de las que sean objeto y
los estdandares de aprendizaje evaluables
de las materias y cursos sobre los que ver-
se dicha adaptacion.

Articulo 10
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Capitulo 7. Evaluacién, promocion y titulacién del alumnado con necesidades educativas especiales

Promocion (y permanencia)

Orden Foral 4/2017 por la que
se regula la evaluacion, promo-
cion y titulacion del alumnado
que cursa la Educacion Secunda-
ria Obligatoria.

4. A) Alumnado que presenta necesidades educa-
tivas especiales:

3. La evaluacion continua y la promo-
cion se realizard tomando como referen-
te los elementos fijados en las adaptacio-
nes curriculares de las que sean objeto y
los estdandares de aprendizaje evaluables
de las materias y cursos sobre los que ver-
se dicha adaptacion.

4. Aunque el alumno o alumna supere
su ACS, el equipo docente, previo acuerdo
con la familia, podra decidir su no pro-
mocion de curso debiendo permanecer
un ano académico mds en el mismo, con
objeto de poder acceder en el futuro a
itinerarios formativos mds acordes a sus
necesidacdles.

7. Sin perjuicio de la permanencia du-
rante dos cursos mds en la etapa prevista
en el articulo 8.6 de la presente Orden
Foral, la escolarizacion en centros or-
dinarios del alumnado con necesidades
educativas especiales podrda prolongarse
un ano mds, siempre que ello favorezca
su integracion socioeducativa.

Articulo 10

Titulacion

Decreto Foral 24/2015, de 22 de
abril, por el que se establece el
curriculo de las ensenanzas de
educacion secundaria obligatoria
en la Comunidad Foral de Nava-
rra.

Para obtener el titulo de Graduado en Educacion
Secundaria Obligatoria serd necesaria la supera-
cion de la evaluacion final a la que se refiere el ar-
ticulo 15 del presente Decreto Foral, y obtener una
calificacion final en dicha etapa igual o superior
a 5 puntos sobre 10.

Articulo 16
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Avanzando hacia una educacion inclusiva

Ajustes en la evaluacién

Referente para la evaluacion

Orden de 7 de julio de 2008, del
Consejero de Educacion, Univer-
sidades e Investigacion, por la
que se regula la evaluacion del
alumnado en la Educacién Basi-
ca.

5. En la Educacion Bdsica, los criterios de eva-
luacion de las dreas y materias establecidos en el
curriculo para cada ciclo y curso, y concretados
en el proyecto curricular de centro y en las pro-
gramaciones diddcticas, seran el referente funda-
mental de evaluacion.

Los criterios de evaluacion del alumnado con ne-
cesidades educativas especiales serdn los que se
establezcan con respecto a las competencias bdsi-
cas de cada drea o materia en el correspondiente
Plan de Actuacion.

Articulo 11

Promocion (y permanencia)

Decreto 236/2015, de 22 de di-
ciembre, por el que se establece
el curriculo de Educacion Basica
y se implanta en la Comunidad
Auténoma del Pais Vasco.

7. Con la finalidad de facilitar que todos los alum-
nos y alumnas logren los objetivos y alcancen el
adecuado grado de adquisicion de las competen-
cias correspondientes, se establecerdn medidas de
refuerzo educativo, con especial atencion a las ne-
cesidades especificas de apoyo educativo. La apli-
cacion personalizada de las medidas se revisard
periédicamente y, en todo caso, al finalizar el cur-
so académico. Los criterios de promocion para el
alumnado con necesidades educativas especiales
cuyo plan de actuacion establezca adaptaciones
curriculares de determinadas dreas o materias,
seran los aprobados para dichos planes.

Articulo 52

Titulacion

Decreto 236/2015, de 22 de di-
ciembre, por el que se establece
el curriculo de Educaciéon Basica
y se implanta en la Comunidad
Auténoma del Pais Vasco.

1. Para obtener el titulo de Graduado en Educa-
cion Secundaria Obligatoria serd mnecesaria la
superacion de la evaluacion final, asi como una
calificacion final de dicha etapa igual o superior
a cinco puntos sobre diez. Esta calificacion final
podra ser tenida en cuenta en el proceso de ad-
mision del alumnado a los Ciclos Formativos de
Grado Medio, de acuerdo con lo establecido en la
normativa que regule el proceso de admision.

Articulo 53
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Capitulo 7. Evaluacién, promocion y titulacién del alumnado con necesidades educativas especiales

Ajustes en la evaluaciéon

Referente para la evaluacion

Decreto 19/2015, de 12 de ju-
nio, por el que se establece el
curriculo de la Educacién Secun-
daria Obligatoria y se regulan
determinados aspectos sobre su
organizacion asi como la evalua-
cién, promocion vy titulacion del
alumnado de la Comunidad Au-
tonoma de La Rioja.

1. Cuando un alumno siga una adaptacion curri-
cular significativa, los referentes de su evaluacion
serdn los contenidos, criterios de evaluacion y es-
tandares de aprendizaje evaluables establecidos
en dicha adaptacion curricular. Se considerard
que una adaptacion curricular individual es sig-
nificativa cuando la distancia entre el curriculo
ordinario que sigue el grupo al que pertenece el
alumno y el curriculo adaptado para ese alumno
sea como minimo de dos o mds cursos.

El alumno que siga una adaptacion curricular
significativa podrd superarla pero no la materia
del curso en el que estd matriculado, indicdindose
tal circunstancia en los documentos de evalua-
cion mediante las siglas PSA (Pendiente de Supe-
rar por Adaptacion curricular significativa,).

Articulo 29

Promocion (y permanencia)

Decreto 19/2015, de 12 de ju-
nio, por el que se establece el
curriculo de la Educaciéon Secun-
daria Obligatoria y se regulan
determinados aspectos sobre su
organizacion asi como la evalua-
cioén, promocion vy titulacion del
alumnado de la Comunidad Au-
ténoma de La Rioja.

2. Los alumnos que cursen una o mds materias
con adaptaciones curriculares significativas po-
drdan promocionar al curso siguiente cuando
bayan alcanzado los estandares de aprendiza-
je evaluables para ellos propuestos, tanto en las
materias que cursan con adaptacion curricular
significativa como en las restantes. Para tomar la
decision de promocion o permanencia, la junta
de evaluacion tendrd en cuenta la posibilidad de
recuperacion y progreso en el curso o etapa poste-
rior y los beneficios que pudieran derivarse para
Su integracion.

3. De conformidad con lo dispuesto en el articulo
16.3 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciem-
bre, por el que se establece el curriculo bdsico de
la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachi-
llerato, la junta de evaluacion, asesorada por el
responsable de la orientacion educativa, oidos los
padres o tutores legales, podrd adoptar la decision
de que la escolarizacion del alumnado con ne-
cesidades educativas especiales que tengan una
adaptacion curricular significativa pueda prolon-
garse un ano mds, siempre que ello favorezca su
integracion socioeducativa.

Articulo 29
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Avanzando hacia una educacion inclusiva

Titulacion

Decreto 19/2015, de 12 de ju-
nio, por el que se establece el
curriculo de la Educaciéon Secun-
daria Obligatoria y se regulan
determinados aspectos sobre su
organizacion asi como la evalua-
cioén, promocion vy titulacion del
alumnado de la Comunidad Au-
ténoma de La Rioja.

1. Para obtener el titulo de Graduado en Educa-
cion Secundaria Obligatoria serd necesaria la
superacion de la evaluacion final, asi como una
calificacion final de dicha etapa igual o superior
a cinco puntos sobre diez.

Articulo 31

Ajustes en la evaluacion

Orden EDU/849/2010, de 18
de marzo, por la que se regula
la ordenaciéon de la educacion
del alumnado con necesidad de
apoyo educativo y se regulan los
servicios de orientacion educati-
va en el ambito de gestion del
Ministerio de Educacion, en las
ciudades de Ceuta y Melilla.

2. En el caso del alumnado que presente necesida-
des educativas especiales, siempre que sea necesa-
rio se adaptardn los instrumentos de evaluacion
y los tiempos y apoyos que aseguren su correcta
evaluacion, de acuerdo con las adaptaciones cu-
rriculares que, en su caso, se hayan establecido.

Articulo 10

Referente para la evaluacion

Orden EDU/849/2010, de 18
de marzo, por la que se regula
la ordenacion de la educacion
del alumnado con necesidad de
apoyo educativo y se regulan los
servicios de orientacion educati-
va en el ambito de gestién del
Ministerio de Educacién, en las
ciudades de Ceuta y Melilla.

3. Cuando se bayan llevado a cabo adaptaciones
curriculares significativas para el alumnado que
presenta necesidades educativas especiales, y de
acuerdo con lo previsto en el articulo 17.4 de la
Orden ECl/2211/2007, de 12 de julio, por la que
se establece el curriculo y se regula la ordenacion
de la educacion primaria yy en el articulo 21.3 de
la Orden ECl/2220/2007, de 12 de julio, por la que
se establece el curriculo y se regula la ordenacion
de la educacion secundaria obligatoria, la eva-
luacion se realizard tomando como referente los
objetivos y los criterios de evaluacion fijados en las
citadas adaptaciones y serd realizada por el equi-
po docente, oidos los servicios de orientacion edu-
cativa. De igual manera se procederd en relacion
con las decisiones sobre la promocion y titulacion
del alumnado.

Articulo 10
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Capitulo 7. Evaluacién, promocion y titulacién del alumnado con necesidades educativas especiales

Promocion (y permanencia)

Orden EDU/849/2010, de 18
de marzo, por la que se regula
la ordenacién de la educacion
del alumnado con necesidad de
apoyo educativo y se regulan los
servicios de orientacién educati-
va en el ambito de gestion del
Ministerio de Educacion, en las
ciudades de Ceuta y Melilla.

1. La decision de promocion se atendrd, respec-
tivamente, a lo dispuesto en el articulo 12 de la
Orden ECl/2211/2007, de 12 de julio, por la que
se establece el curriculo y se regula la ordenacion
de la educacion primaria, en el articulo 14 de la
Orden ECl/2220/2007, de 12 de julio, por la que
se establece el curriculo y se regula la ordenacion
de la educacion secundaria obligatoria y en el ar-
ticulo 14 de la Orden ESD/1729/2008, de 11 de
Jjumnio, por la que se regula la ordenacion y se esta-
blece el curriculo del bachillerato.

2. En el caso del alumnado que presenta ne-
cesidades educativas especiales y de acuerdo
con lo previsto en el articulo 17.4 de la Orden
ECI2211/2007, de 12 de julio, y en el articulo
21.3 de la Orden ECl/2220/2007, de 12 de julio,
la promocion tomard como referente los objetivos
y criterios de evaluacion fijados en las correspon-
dientes adaptaciones curriculares significativas.

3. La prolongacion de la escolarizacion para el
alumnado que presente necesidades educativas
especiales un ano mds de los establecidos con ca-
rdcter general para todos los alumnos, a la que
se refieren los articulos anteriormente citados, se
realizard de acuerdo con lo especificado en el ar-
ticulo 16.1 de esta Orden.

Articulo 11

Titulacion

Orden EDU/849/2010, de 18
de marzo, por la que se regula
la ordenacién de la educacion
del alumnado con necesidad de
apoyo educativo y se regulan los
servicios de orientacién educati-
va en el dmbito de gestion del
Ministerio de Educacion, en las
ciudades de Ceuta y Melilla.

La obtencion del titulo o, en su caso, del certifi-
cado correspondiente, en cada una de las ense-
nlanzas del sistema educativo estard sujeto a lo
dispuesto en las respectivas ordenes por las que se
establece el curriculo y se regula su ordenacion.

Articulo 13
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Avanzando hacia una educacion inclusiva

El analisis de la normativa relacionada con la evaluacion, promocion y titulacion
al término de la Educacion Secundaria Obligatoria evidencia las siguientes
cuestiones:

- En cuanto a la necesidad de adecuar la forma y metodologia utilizada
en la evaluacion, Castilla-La Mancha, Galicia, Madrid, Navarra, Ceuta y
Melilla hacen reflexiones genéricas sobre medidas tanto de acceso como
de adaptacién de las condiciones de realizacion de las pruebas (tiempos,
espacios...) para garantizar una evaluaciéon lo mas ajustada posible a las
necesidades del alumno o de la alumna. Hay comunidades que ademas
precisan y detallan mas las medidas, incluyendo el uso de sistemas de
comunicacion alternativos, la utilizacion de apoyos técnicos, la accesibilidad
o el disefio universal del aprendizaje. Es el caso de Aragén, Castilla-
La Mancha, Comunitat Valenciana y Extremadura. Por ultimo, no se han
encontrado referencias en algunas comunidades (Baleares, Cantabria,
Catalufia, Pais Vasco y La Rioja).

La Comunidad Foral de Navarra contempla ajustes para el alumnado que
presenta dificultades en su expresion oral de forma que se estableceran
medidas de flexibilizacién y alternativas metodolégicas en la ensefianza y
evaluacion de las lenguas del curriculo. Estas adaptaciones en ningiin caso
se tendrdn en cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.

- Los referentes de la evaluacion para el alumnado con NEE en todas
las comunidades auténomas son los objetivos, criterios de evaluacion y
estindares de aprendizaje delimitados en las respectivas adaptaciones
curriculares. El articulado en el que se recoge esta cuestion, suele ser
genérico salvo en el caso de Castilla-La Mancha en cuya normativa de 2018
se detallan mds en concreto todas las posibilidades.

- La promocion entre las etapas educativas es contemplada por todas las
comunidades autonomas en funcién de los referentes establecidos en las
adaptaciones curriculares individualizadas.

- Las condiciones para la titulacién al término de la Educacién Secundaria
Obligatoria del alumnado con necesidades educativas especiales son las
mismas que para el resto de los estudiantes. El alumnado debe conseguir
las competencias basicas y objetivos de la etapa para poder titular.

Como especificidades a esta cuestion, Cantabria afiade como matiz
walorar la consecucion de los objetivos generales de la etapa en funcion
de la madurez del alumno/a>. Illes Balears hace referencia explicita «&/
equipo docente puede proponer para la obtencion del titulo al alumnado
con adaptaciones curriculares significativas, en las mismas condiciones
que el resto del alumnado, siempre que baya alcanzado las competencias
bdsicas y los objetivos de la etapay.

En el caso de Canarias, de forma complementaria se establece que en caso
de que el alumnado no titule, se le facilitard un certificado de escolaridad
en el que constardn los anos y materias cursadas.
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Capitulo 7. Evaluacién, promocion y titulacién del alumnado con necesidades educativas especiales

Como principios inspiradores sobre como debe concebirse la evaluacion del
alumnado en el marco de una escuela inclusiva cabe hacer referencia al decreto
104/2018 de la Comunitat Valenciana (articulo 15).

1. La evaluacion es una parte esencial de la educacion inclusiva y tiene
como objetivos: obtener informacion sobre como aprende la alumna o el
alumno, identificar sus necesidades, eliminar las barrevas que dificultan
el aprendizaje, valorar sus progresos, organizar la respuesta educativa,
asi como promover el interés por mejorar su proceso de aprendizaje y
competencias.

2. Respetando los criterios generales y la forma de evaluacion del alumnado
que, con cardcter bdsico, estd regulado normativamente en las diferentes
etapas educativas, la evaluacion en el marco de una escuela inclusiva ha
de responder a los siguientes principios:

a) Todos los procedimientos de evaluacion son complementarios, debiendo
bhaber un transvase de informacion entre estos.

b) Todo el alumnado tiene derecho a participar en los procedimientos de
evaluacion.

¢) La evaluacion del alumnado con criterios inclusivos contribuye a
prevenir la segregacion, evita formas de etiquetado y potencia la
inclusion en los centros ordinarios.

d) La evaluacion debe recoger tinicamente la informacion que sea
JSuncional y pertinente y se ba de realizar respetando la privacidad y
confidencialidad.

e) Las técnicas de evaluacion deben permitir que cada alumna ) cada
alumno pueda demostrar sus puntos fuertes, la capacidad potencial de
aprendizaje, las estrategias, las competencias y el rendimiento.

f) La evaluacion ayuda al profesorado en su accion docente y tutorial y,
por otro lado, al centro en la mejora de su respuesta a la inclusion.

g) La evaluacion no es un acontecimiento aislado, sino que se enmarca en
la bistoria escolar de la alumna o el alumno y la tiene en cuenta, asi
como tiene en consideracion los elementos del contexto escolar, familiar
y social que intervienen e influyen.

b) La evaluacion se orienta también a la identificacion de los apoyos que
el alumnado requiere en las diferentes dreas.

i) La evaluacion continua debe permitir la revision de las medidas y de
los ajustes introducidos, de acuerdo con los objetivos propuestos, para
su modificacion, adaptacion o introduccion de otras medidas o ajustes,
siempre con la finalidad de conseguir una educacion inclusiva.

7) La evaluacion debe facilitar, en iiltima instancia, la titulacion del
alumnado o la acreditacion de las competencias alcanzadas, con el fin
de mejorar sus posibilidades de insercion sociolaboral.
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CAPITULO 8

LOS CENTROS DE EDUCACION ESPECIAL COMO CENTROS DE
RECURSOS Y DE APOYO A LOS CENTROS ORDINARIOS

La vinculacién y colaboracion de los centros de educacion especial con el resto de
los servicios educativos, y en especial con los centros ordinarios de su sector, ya
fue contemplada por el Ministerio de Educacion y Ciencia a través del Real Decreto
696/95, del 28 de abiril, de ordenacion de la educacion de los alumnos con necesidades
educativas especiales. Concretamente en el siguiente apartado destinado a los centros
de educacion especial y centros ordinarios:

1. El Ministerio de Educacion y Ciencia velard por la vinculacion y colaboracion de
los centros de educacion especial con el conjunto de centros y servicios educativos
del sector en el que estén situados, con objeto de que la experiencia acumulada por
los profesionales y los materiales existentes en ellos puedan ser conocidos y utiliza-
dos para la atencion de los alumnos con necesidades especiales escolarizados en
los centros ordinarios.

2. Los centros de educacion especial se irdn configurando progresivamente como centros
de recursos educativos abiertos a los profesionales de los centros educativos del sector.

3. De acuerdo con el principio de normalizacion escolar establecido en el punto 3 del
articulo 36 de la Ley Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General
del Sistema Educativo, la Administracion educativa promoverd experiencias de
escolarizacion combinada en centros ordinarios y centros de educacion especial
cuando las mismas se consideren adecuadas para satisfacer las necesidades edu-
cativas especiales de los alumnos que participen en ellas.

Seccion II. Articulo 24. Real Decreto 696/95
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Una vez derogado el Real Decreto 696/1995 y sustituido por el Real Decreto 1635/2009,
de 30 de octubre, que a su vez ha sido desarrollado por la Orden EDU/849/2010, de
18 de marzo, por la que se regula la ordenacion de la educacién del alumnado con
necesidad de apoyo educativo y se regulan los servicios de orientacion educativa en
el 4ambito de gestion del Ministerio de Educacion, en las ciudades de Ceuta y Melilla,
ahora mismo estd en vigor el siguiente articulo 29:
Articulo 29. Vinculacion y colaboracion de los centros de educacion especial
y los centros ordinarios.

1. Se velard por la vinculacion y colaboracion entre los centros de educacion espe-
cial y el conjunto de centros y servicios educativos, con objeto de que la experien-
cia acumulada por los profesionales y los recursos existentes en ellos puedan ser
conocidos y utilizados para la atencion al alumnado que presenta necesidades
educativas especiales.

2. Los centros de educacion especial se configurardn, progresivamente, como centros
de asesoramiento, apoyo especializado y recursos abiertos a los profesionales de los
centros educativos.

3. De acuerdo con los principios de normalizacion e inclusion establecidos en el
articulo 74.1 de la Ley Orgdnica 2/20006, de 3 de mayo, de Educacion, se promove-
ran experiencias de escolarizacion combinada en centros ordinarios y centros de
educacion especial cuando las mismas se consideren adecuadas para satisfacer las
necesidades educativas especiales del alumnado que participe en ellas.»

Este capitulo analiza si el desarrollo normativo de las comunidades autonomas
hace referencia a la transformacion de los centros de educacion especial en centros de
recursos especializados y de apoyo a los centros ordinarios de un determinado sector.
La segunda parte se centra en cémo se estd desarrollando la reconversion en las co-
munidades autébnomas. La planificacion seguida, los factores facilitadores, los retos, los
avances para conseguir que la transformacion sea positiva y posible para el alumnado
con necesidades educativas especiales y los profesionales de los centros de educacion
especial y de los centros ordinarios.

8.1. Normativa de las comunidades auténomas en relacién con los centros
de educacién especial como centros de recursos

A continuacion, se recoge el articulado especifico en cada una de las comunidades
anteriormente citadas.

- Andalucia, en el Decreto 147/2002 por el que se establece la ordenacion
de la atencion educativa a los alumnos y alumnas con necesidades educa-
tivas especiales (NEE) asociadas a sus capacidades personales, especifica:

1. La Consejeria de Educacion y Ciencia propiciard la vinculacion y la colabora-
cion de los centros especificos de educacion especial con el conjunto de centros
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y servicios educativos de la zona en la que estén situados, con objeto de que
la experiencia acumulada por los profesionales y los materiales existentes en
ellos puedan ser conocidos y utilizados para la atencion de los alummnos y de
las alumnas con necesidades educativas especiales escolarizados en los centros
ordinarios.

2. Los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales escolarizados
en centros ordinarios podran recibir atencion educativa especializada en los
centros especificos de educacion especial, en las condiciones que la Consejeria
de Educacion y Ciencia determine. Asimismo, la Administracion educativa pro-
moverd experiencias de escolarizacion combinada entre centros ordinarios y
centros especificos de educacion especial, cuando esta modalidad satisfaga las
necesidades educativas especiales del alumnado que participe en ellas.

3. Con la finalidad de complementar la atencion educativa de los alumnos y de
las alumnas con necesidades educativas especiales, la Consejeria de Educacion
y Ciencia podrd encomendar tareas al personal de los centros piiblicos de educa-
cion especial en los centros piiblicos ordinarios. Asimismo podra asignar tareas
a profesionales de otros centros o servicios educativos de su titularidad para
atender a los alumnos y a las alumnas de las aulas o de los centros especificos
de educacion especial.

Articulo 32. Decreto 147/2002

- Aragén, en el Decreto 188/2017, de 28 de noviembre por el que se regula la res-
puesta educativa inclusiva y la convivencia en las comunidades educativas de la
Comunidad Auténoma de Aragon, recoge que:

2. Conforme a lo establecido por el Departamento competente en materia educati-
va, los centros docentes que acrediten optimo desarrollo de temas relacionados
con la educacion inclusiva y con la promocion de la calidad educativa podrdn
constituirse en centros especializados de referencia, con objeto de elaborar y
compartir el conocimiento y los recursos generados a través de sus buenas prdc-
ticas. Para ello podrdn constituirse redes de centros y colaborar con la red de
orientacion educativa, innovacion y formacion del profesorado.

Articulo 13. Innovacion educativa y Formacion

- Principado de Asturias desarrolla el Proyecto Centro de Recursos para la educa-
cion especial y otras Medidas Especificas (CREEME) desde el curso 2016-2017 que
implica la creacion de Aulas Abiertas y la implementacion de apoyos itinerantes
desde los centros de educacion especial a los centros ordinarios en el marco de
su transformacion en centros de recursos. Unicamente se ha regulado la medida
de Aulas Abiertas pero se esta trabajando en una norma autonémica con rango de
decreto en materia de educacion inclusiva. (Mds adelante se describe el proyecto).

- En Illes Balears, el Decreto 39/2011, por el cual se regula la atencién a la
diversidad y la orientacion educativa en los centros educativos no universitarios
sostenidos con fondos publicos, establece que:

Los centros de educacion especial se irdan transformando progresivamente
en centros de asesoramiento, de servicios y de recursos especializados que se
tienen que poner a disposicion de los centros, ordinarios para colaborar en la
progresiva normalizacion e inclusion de los alummnos en entornos educativos
menos restriclivos.
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Los CEE pueden complementar a los centros ordinarios en los servicios mds
especificos de apoyo directo al alumno con necesidades educativas especiales de
cardcter grave escolarizado en un centro ordinario.

Articulo 25.5 y 25.6. Decreto 39/2011

Actualmente, Illes Balears estin preparando nueva normativa donde desarrolla
mads estas funciones de los centros de educacion especial.

- En Cantabria, la Direccion General de Innovacion, desde el curso 2016-2017,
lleva dictando instrucciones referidas a los centros de educacién especial como
centros de recursos para la educacion especial (CREE). (Mas adelante se explica
con detalle).

- En Castilla- La Mancha, el Decreto 66/2013 por el que se regula la atencion
especializada y la orientacion educativa y profesional del alumnado, y el Decreto
85/2018, por el que se regula la inclusion educativa del alumnado en Castilla-La
Mancha, senalan, respectivamente, indica que:

Se consideran a los Centros de Educacion Especial como centros de recursos,
para la respuesta a la atencion a la diversidad, abiertos a los profesionales de
su ambito geogrdfico y al resto de la comunidad educativa, con el fin de propor-
cionarles servicios que, por su especificidad, no estén disponibles en los centros
ordinarios correspondientes.

Articulo 30.5. Decreto 66/2013

Los Centros de Educacion Especial, ademds, impulsardn actuaciones que favorezcan
SU renovacion como centros de recursos )yo asesoramiento en materia de inclusion
educativa y de respuesta a las caracteristicas diferenciales del alumnado formando
parte de la Red de Apoyo a la Orientacion, Convivencia e Inclusion Educativa.

Articulo 16.8. Decreto 85/2018

También en la Orden de 03/06/2016, de la Consejeria de Educacion, Cultura y
Deportes, por la que se define la organizacion y el funcionamiento para el curso
2016/2017 de los servicios de asesoramiento y apoyo especializado en los centros
de educacion especial sostenidos con fondos publicos de Castilla-La Mancha, se
impulsa con caracter experimental esta transformacion de los centros de educa-
cion especial sostenidos con fondos publicos en un Servicio de Asesoramiento y
Apoyo Especializado (SAAE).

- En Catalufa, el Decreto 150/2017 de atencion educativa al alumnado en el marco
de un sistema educativo inclusivo dedica el Articulo 25 al funcionamiento de los
centros de educacion especial como proveedores de servicios y recursos:

25.1 De acuerdo con el procedimiento y los criterios que el Departamento de
Ensenianza determine, los centros de educacion especial del sistema educativo
pueden ser proveedores de servicios y recursos para los docentes de escuelas y
centros de Educacion Secundaria, con el fin de orientar y concretar las actua-
ciones mds ajustadas a las necesidades educativas del alumnado y desarrollar
programas especificos de apoyo a la escolarizacion de los alumnos, siempre en
coordinacién con los equipos directivos de los centros y los servicios educativos.

Articulo 25.1. Decreto 150/2017

En el resto del Articulo 25 se establece el planeamiento y finalidades de los cen-
tros de educacion especial; los programas especificos de apoyo a la escolarizacion
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que pueden desarrollar; el procedimiento de distribucion de recursos; asi como
las consideraciones que se van a tener en cuenta en relacion con el alumnado es
susceptible de recibir apoyo por parte de un centro de educacion especial pro-
veedor de servicios y recursos.

El apoyo de los centros de educacion especial proveedores de servicios y recursos
(CEEPSIR) es una medida de apoyo intensivo contemplada en el Decreto 150/2017
para los docentes de escuelas y centros de Educacion Secundaria, con la finalidad
de orientar y concretar las actuaciones mas personalizadas a las necesidades edu-
cativas del alumnado y desarrollar programas especificos de apoyo a su escolari-
zacion, siempre en coordinaciéon con los equipos directivos de los centros y los
servicios educativos. El procedimiento de distribucion de los recursos es:
a) El Equipo de Asesoramiento psicopedagdgico (EAP) tramita su demanda a
través del informe de reconocimiento de necesidades educativas especiales
de los alumnos escolarizados en centros ordinarios.

b) La Comisién de Ordenacion Educativa de los diferentes servicios territoriales
(Delegaciones) evalia las propuestas de los programas especificos de apoyo
a la escolarizacion y aprueba su aplicacion en los centros, su duracion y la
evaluacion final.

¢) Los servicios territoriales (delegaciones) tienen que revisar anualmente los
recursos y apoyos de los centros de su demarcacion, con la finalidad de
redistribuirlos en funcién de las necesidades de los alumnos que se tienen
que escolarizar.

d) Los servicios territoriales (delegaciones) solo pueden asignar a los centros
ordinarios de su demarcacién, los recursos de plantilla de los centros de
educacion especial proveedores de servicios y recursos que el Departament
d’Educacio haya destinado especificamente con este fin.

La prevision de los servicios y recursos de los centros privados sostenidos con
fondos publicos se tiene que reflejar en sus conciertos, tal como prevé el articulo
205.10 de la Llei 12/2009 d’Educacié y se tiene que regular mediante convenio.

Se estd preparando normativa especifica para desplegar los CEEPSIR.

- La Comunitat Valenciana, en el Decreto 104/2018, por el que se desarrollan los
principios de equidad y de inclusion en el sistema educativo valenciano, establece
que:

23.3. Los centros de educacion especial, como centros de recursos y apoyo a la
comunidad educativa, deben desarrollar las tareas complementarias siguientes:

a) Asesorar al profesorado y a otros profesionales de los centros ordinarios en
la respuesta al alumnado con necesidades educativas especiales, mediante
sesiones informativas, actuaciones formativas y reuniones de coordinacion.

b) Servir de consulta en temas relacionados con apoyos materiales y equipamiento
diddctico: fondo bibliogrdfico, documentos curriculares, tecnologias de la
informacion y las comunicaciones para trabajar con el alumnado con
necesidades educativas especiales.

¢) Colaborar en la valoracion y seguimiento sobre la adecuacion y la utilizacion
de los productos de apoyo y sistemas de comunicacion en los centros ordinarios
y en los centros de educacion especial.
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d) Prestar, con cardcter ambulatorio, los servicios especificos que la Administracion
determine para la respuesta complementaria al alumnado con necesidades
educativas especiales escolarizado en centros ordinarios.

e) Ofrecer una atencion temprana previa a la escolarizacion en aquellas
situaciones en que la atencion no puede facilitarse por las entidades
autorizadas por la conselleria competente en esta materia.

) Colaborar con los servicios especializados de orientacion en la valoracion del
alumnado con necesidades educativas especiales para el cual se debe proponer
o revisar la modalidad de escolarizacion.

g) Otras tareas que reglamentariamente le sean asignadas.

23.4. Para llevar a cabo las funciones de asesoramiento y fomento de la inclusion
en los centros ordinarios, deben actuar de manera coordinada con los servicios
especializados de orientacion y con los centros de formacion, innovacion y
recursos educativos (CEFIRE).

23.5. Los profesionales adscritos a los centros de educacion especial podrin
desarrollar tareas de atencion directa al alumnado con necesidades educativas
especiales escolarizado en los centros ordinarios de su zona de influencia, en las
condiciones que la conselleria competente en materia de educacion determine y
sin perjuicio de la atencion al alumnado escolarizado en el centro.

Articulo 23.3, 23.4 y 23.5. Decreto 104/2018

Actualmente, la Comunitat Valenciana estd preparando nueva normativa para
regular la organizacion de los centros especificos de Educacion Especial como
centros de recursos.

- Extremadura, en la Orden de 6 de julio de 2012 por la que se crean aulas abiertas
especializadas de educacion especial en centros ordinarios de la Comunidad Auté-
noma de Extremadura y se regula su organizaciéon y funcionamiento se detalla que
los centros que dispongan de aulas abiertas tendran como referencia a un Centro
de Educacion Especial como centro de recursos.

Articulo 13.3. Orden de 6 de julio de 2012

- En Galicia, el Decreto 229/2011 por el que se regula la atencion a la diversidad
del alumnado de los centros docentes de la comunidad auténoma de Galicia en
los que se imparten las ensefianzas establecidas en la Ley Orgdnica 2/2000, de 3
de mayo, de Educacion, regula:

En los términos que establezca la Conselleria con competencias en materia de
educacion, los centros de educacion especial podrdn constituirse como centros
de recursos especificos, poniendo a disposicion de los centros ordinarios los mate-
riales y recursos de que disponen, centralizando los recursos mds especializados
y ejerciendo las labores de asesoramiento y atencion ambulatoria que se deter-
minen. Igualmente, fomentaran el intercambio de experiencias y la difusion de
buenas prdcticas docentes.

Articulo 20.7. Decreto 229/2011

En la actualidad los centros de educacion especial estan funcionando como cen-
tros de recursos poniendo a disposicion de los centros ordinarios todos los ma-
teriales y apoyos de los que disponen. Ademads, los recursos mas especializados
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estdn centralizados y también ejercen labores de asesoramiento y atencion ambu-
latoria (fuera del horario lectivo).

- La Regi6én de Murcia, en el afio 2003, publica la Orden de 25 de septiembre de
2003 con la finalidad de regular el funcionamiento de los centros de educacion
especial como centros de recursos que con caricter experimental estaban funcio-
nando desde el curso 1997-1998.

Los objetivos fundamentales de estos centros son:

— Apoyar la labor docente desarrollada en los Centros de Educacion Infantil, Pri-
maria y Secundaria, asi como Centros de Ensenianzas de Régimen Especial y de
Adultos, en su caso, de forma que los principios de integracion y normalizacion
sean una realidad en las escuelas, a cuyo efecto los centros de recursos contardn
con los recursos personales y materiales necesarios.

— Favorecer e impulsar el intercambio de experiencias educativas que permitan
a los alumnos con necesidades educativas especiales, beneficiarse de entornos
normalizados, y al resto de los alumnos un aprendizaje de la aceptacion y enri-
quecimiento en la diversidad.

— Establecer vinculos de relacion con otros servicios de la Consejeria de Educacion
Y Cultura, asi como con otras Instituciones.

Articulo segundo Orden de 25 de septiembre de 2003

Ademas, el Decreto 359/2009 que establece y regula la respuesta educativa a
la diversidad del alumnado en la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia
dispone que:
Los centros de educacion especial se configurardn como centros de recursos,
que ponen a disposicion de los centros educativos de su zona, su experiencia y
materiales para la atencion de este alumnado, propiciando el intercambio de
experiencias y el enriquecimiento mutuo.

Articulo 26.5 Decreto 359/2009

Por ultimo, en la Resolucion de 28 de abril de 2017 de la Direccion General de
Innovacion Educativa y Atencion a la Diversidad, por la que se autoriza la cons-
titucion de los centros de educacion especial como centros de recursos y se esta-
blece su ambito geogrifico de actuacion, se reordena el Ambito geografico de los
centros de recursos de educacion especial:
Ante el continuo incremento de demandas de asesoramiento, apoyo especializado
yde recursos para la atencion al alumnado con necesidades educativas especiales
escolarizado en centros ordinarios, se considera necesario reordenar el dmbito
geogrdfico de actuacion de los centros de recursos de educacion especial a efectos
de lograr una mayor efectividad y optimizacion de los servicios que prestan.

Resolucion 28 de abril de 2017

- En la Comunidad Foral de Navarra, en el Decreto Foral 76/1993 (Articulo 4), se
crea el centro de recursos de educacion especial de Navarra (CREENA). Ademas
de las areas especificas (senaladas en el capitulo anterior), se establece una tercera
Area de Atencién Directa que se configura como un espacio de coordinacién para
los centros y unidades de educacion especial existentes en Navarra. A través de
dicha area, el centro de recursos de educacion especial:
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- Canaliza las directrices del Departamento de Educacién y Cultura en lo relativo
a escolarizacion en Centros especificos y dara respuesta a las necesidades de
orientacion y asesoramiento que de ello se deriven.

— Facilita la necesaria apertura de los Centros Especificos hacia el sistema educati-
vo ordinario y establecera cauces de conexion con los servicios de las Areas del
centro de recursos.

- En las ciudades auténomas de Ceuta y Melilla, la Orden EDU/849/2010, por la
que se regula la ordenacién de la educacion del alumnado con necesidad de apo-
yo educativo y se regulan los servicios de orientacion educativa en el dmbito de
gestién del Ministerio de Educacion, establece que:

1. Se velard por la vinculacion y colaboracion entre los centros de educacion espe-
cial y el conjunto de centros y servicios educativos, con objeto de que la experien-
cia acumulada por los profesionales y los recursos existentes en ellos puedan ser
conocidos y utilizados para la atencion al alumnado que presenta necesidades
educativas especiales.

2. Los centros de educacion especial se configurardn, progresivamente, como cen-
tros de asesoramiento, apoyo especializado y recursos abiertos a los profesionales
de los centros educativos.

3. De acuerdo con los principios de normalizacion e inclusion establecidos en el
articulo 74.1 de la Ley Orgdnica 2/2000, de 3 de mayo, de Educacion, se promo-
verdn experiencias de escolarizacion combinada en centros ordinarios y centros
de educacion especial cuando las mismas se consideren adecuadas para satis-
Jacer las necesidades educativas especiales del alumnado que participe en ellas.

Articulo 29. Orden EDU/849/2010

8.2. Desarrollo de proyectos relacionados con los centros de educacion
especial como centros de recursos

Del anilisis elaborado se han identificado algunas comunidades auténomas que han
seguido avanzando al concretar y desarrollar el marco normativo con la implementa-
cion de proyectos que impulsan la transformacion de los centros de educacion especial
como centros de recursos de un determinado sector. A continuacion se presenta un
breve resumen de cada una de las propuestas:

En el Principiado de Asturias, el proyecto CREEME" surgié como consecuencia
de una serie de reuniones (en el curso 2015-2016) con representantes de los equipos
directivos y de orientacion de los dos centros de educacion especial con mayor matri-
cula de la comunidad autonoma (CPEE Latores y CPEE Castiello), con la finalidad de
impulsar un proyecto piloto bajo el nombre de Centro de Recursos para la Educacion
Especial y otras Medidas Especificas (CREEME).

2 Informacion disponible en: https:/alojaweb.educastures/web/cpeelatores/creeme;jsessionid=
38FDBE4CB784248A6BA956F6F737203C.
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Este proyecto se enmarca como «una oportunidad para avanzar en un modelo de
educacion inclusiva» por parte de la Consejeria de Educacion y Cultura del Principado
de Asturias.

En este sentido, cabe sefalar que los centros de educacion especial participan
principalmente como dinamizadores en su transformacién en centros de recursos. El
profesorado seleccionado para tal fin pretende contribuir a la puesta en marcha e
impulso de una serie de acciones, entre las que destacan:

- La realizacion de medidas de apoyo intensivo a los centros ordinarios publicos
con el alumnado escolarizado en modalidad combinada, asi como la colaboracion
e informacion a las familias.

- El asesoramiento sobre las medidas estructurales y metodolégicas que se van a
contemplar en los centros ordinarios en relacién con el alumnado con autismo.

- La participacion en las acciones formativas que demanden los centros, las familias

o la propia Consejeria de Educacion y Cultura, ademas del intercambio de expe-
riencias entre los centros de educacion especial.

Por ultimo, es importante indicar que en la introduccion de las Instrucciones que re-

gulan el funcionamiento de las Aulas Abiertas para el curso 2018-2019, propuesta an-

teriormente comentada, se vincula la implementacién de apoyos itinerantes desde los

centros de educacion especial en el marco de su transformacion en centros de recursos.

En Cantabria, la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte, lleva desarrollando des-
de el curso 2016-2017 la conversién de los centros de educacion especial en Centros
de Recursos para la Educacion Especial (CREE). En la Circular de la Direccion General
de Innovacion e Inspeccion Educativa por la que se dictan instrucciones referidas al
funcionamiento de los centros de recursos para la educacion especial correspondientes
al curso 2019/2020, se describe el funcionamiento, el procedimiento para establecer
el plan de actuacion, la memoria de las actividades realizadas, y el seguimiento y la
evaluacion de los centros implicados en la iniciativa.

La finalidad de los CREE es ofrecer un servicio especializado que colabore con el
profesorado de los centros ordinarios y especificos para dar una respuesta adecuada
al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo asociadas a distintas
necesidades educativas especiales y trastornos graves de la comunicacion y lenguaje.

De esta forma, se establecen tres centros de educacion especial que abarcan dis-
tintos sectores de intervencion geografica. Para ello, el profesorado seleccionado de las
especialidades de pedagogia terapéutica y audicion y lenguaje, entre otros, tendrd una
dedicacién completa para trabajar con los centros del sector que lo soliciten a través
del orientador/a y director/a del centro. Las principales areas de trabajo conjunto se
vinculan con:

- El asesoramiento y apoyo técnico al profesorado en relacion con el diseno y la
elaboracion de adaptaciones curriculares individuales; al desarrollo de propuestas
de intervencion e implementacion de estrategias de modelado al profesorado; a la
implementacion de actuaciones y programas especificos; asi como a la utilizacion
recursos y materiales adaptados.

- La elaboracién de materiales didacticos que sirvan como modelo al profesorado,
asi como orientaciones para facilitar la respuesta educativa al alumnado.

- El apoyo a distintas iniciativas que impulsen los centros para coordinar la respues-
ta educativa con las familias.
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- La colaboracion en los procesos de actualizacion y formacion permanente del
profesorado en temas relacionados con la atencion a la diversidad.

En Castilla-La Mancha, desde el curso 2016-2017 se impulsa, con caricter experi-
mental, la transformacion de los centros de educacion especial sostenidos con fondos
publicos en un Servicio de Asesoramiento y Apoyo Especializado (SAAE). Los objetivos
que persigue esta transformacién son:

- Apoyar la labor docente en el proceso de inclusion del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo del ambito de influencia de su centro.

- Asesorar a los centros de su ambito de influencia en la mejora de la respuesta
educativa a este alumnado.

- Orientar sobre el material de acceso al curriculo mas adecuado.

- Impulsar y favorecer el intercambio de experiencias educativas que favorezcan
dicha inclusién social y educativa.

- Colaborar con las estructuras de orientacion y asesoramiento de nuestra region.

- Abrir el centro de educacion especial al entorno.
Para ello, entre sus dmbitos de asesoramiento destaca el préstamo de materiales
especializados asi como el acompanamiento a los centros ordinarios en temas
relacionados con: la comunicacion, la estructuracion espacial, la atencion al alumnado
con distintas NEE (discapacidad motdrica, trastorno del espectro del autismo, trastorno
grave de conducta), el desarrollo de programas de autonomia, la incorporacion de las
tecnologias del aprendizaje y el conocimiento, asi como cualquier cuestion vinculada
con el ambito de la orientacion.

Para desarrollar este asesoramiento, los centros pueden dar respuesta a cualquier
demanda o convertirse en centros de asesoramiento de un dmbito especifico cuando
existan varios centros en el mismo sector. Para ello, en cada SAAE se forma un equipo
de trabajo compuesto por al menos por tres personas entre las que destaca la figura del
orientador/a (dado que debe formar parte obligatoriamente de este equipo de trabajo)
y de un coordinador/a perteneciente al claustro y especialista en pedagogia terapéutica
o en audicion y lenguaje.

Este equipo de trabajo debe desarrollar un proyecto de SAAE que es valorado por
una comision de seleccion presidida por el inspector/a de referencia del centro, un
miembro del equipo directivo, un miembro del claustro de profesorado, un miembro
no docente elegido por el consejo Escolar y el asesor/a de atencion a la diversidad
provincial. Ademads, el citado proyecto debe incluirse en la Programacion General
Anual (PGA) del centro y realizar una memoria anual que recoja entre otros aspectos,
las actuaciones realizadas.

Para la ejecucion de las iniciativas recogidas en este proyecto, se prevé la dedicacion
de una serie de horas de trabajo a repartir entre los integrantes del proyecto para las
que ademas se puede contar con la dotacion de recursos personales extraordinarios.

Al igual que ocurria en el proyecto CREEME del Principado de Asturias, la crea-
cién, regulacién y funcionamiento de las Aulas Abiertas Especializadas para el alum-
nado con TEA en centros ordinarios, cuentan también para su implementacion con el
personal procedente de estos SAAE. En este caso, los profesionales procedentes del
SAAE, en coordinacion con los responsables de la orientacion, son los encargados de
desarrollar las actuaciones metodolégicas comunes para la mejora de la respuesta edu-
cativa del alumnado con TEA escolarizado en cada una de estas aulas especializadas.
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En el curso 2020-2021 se va a iniciar una primera experiencia con un ndmero
inicial de 7 centros de educacion especial (7 SAAE) y 14 centros de educacién infantil
y primaria y/o de educacién secundaria. El proyecto, denominado Caminando hacia
la Inclusién, nace con el objetivo de establecer el entorno de referencia para la ge-
neraciéon de conocimiento compartido, la reflexién conjunta y la puesta en comin de
buenas practicas inclusivas, que promuevan procesos de auto transformacién en los
centros educativos de nuestra comunidad. Cada centro de educacion especial creara
tindem con dos centros ordinarios.

También se estd dando forma a una resolucion para procedimentar las actuaciones
de apoyo, asesoramiento y tutorizacion a desarrollar por los Servicios de Apoyo y
Asesoramiento Especializado (SAAE).

En Catalufia se han desarrollado los proyectos de Centros de Educacion Especial
Proveedores de Servicios y Recursos (CEEPSIR) en los siguientes centros:

- Centro Canrigol

- Centro El Pontarro

- Centro Font de la Bella
Estos centros de educacion especial ofrecen apoyo a los centros ordinarios de su
zona para mejorar la respuesta al alumnado que presente determinadas necesidades
educativas especiales, facilitando estrategias organizativas y metodologicas y
fomentando el aprendizaje de los equipos docentes y del propio centro.

En la Region de Murcia se publicé la Orden de 25 de septiembre de 2003 con la
finalidad de regular el funcionamiento de los centros de educacion especial como
centros de recursos que con carcter experimental estaban funcionando desde el curso
1997-1998.

La valoracion de esta experiencia por parte de la comunidad auténoma fue muy
positiva, realizando un importante nimero de actuaciones en los centros de infantil,
primaria y secundaria. Ademas, también permitié potenciar las experiencias de escola-
rizacién en modalidad combinada entre los centros de educacion especial y los centros
ordinarios, lo que permitié mejorar sensiblemente la respuesta educativa a alumnos con
necesidades de apoyo y ampliar la formacion de los profesionales. Entre las funciones asig-
nadas a los centros de educacion especial en calidad de centros de recursos destacaban:

- La deteccién de demandas de los centros del sector.

- El apoyo a la labor educativa.

- El asesoramiento y la formacion a los centros ordinarios.

- El seguimiento e intervencién con el alumnado con mayores dificultades.

- La colaboracién con los Equipos de Orientacion.

- El fomento de experiencias de intercambio de buenas practicas.

- Asi como cualquier otra tarea derivada del ejercicio de su profesion y atribuida por

la Direccion General de Ensefianzas Escolares.

Para poder desarrollar estos objetivos y actuaciones, una vez autorizado un centro
de educacion especial como centro de recursos, la Direccion General de Personal, a
propuesta de la Direccién General de Ensefianzas Escolares, determina el nimero de
efectivos integrantes del centro de recursos, de acuerdo con la extension del ambito

territorial del mismo, asi como de los programas, y/o proyectos presentados para poder
llevar a cabo las funciones anteriormente descritas.
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Asi mismo se propone la configuracion de una comision en el centro de recursos
formada por representantes del equipo directivo, por el profesorado adscrito al centro
de recursos y el orientador del centro, y coordinado por una persona del claustro
designada por la direccién del centro cada curso escolar.

En las ultimas décadas, el progresivo avance de la inclusion ha puesto de
manifiesto el papel que pueden desempenar los centros de educacion especial.
Parece claro que la funcién de estos centros como recurso y apoyo a la inclusion
del alumnado es fundamental. Evidentemente lograr esta transformaciéon y
asumir estas funciones, conlleva la necesidad de una planificacion educativa y
legislativa.
Actualmente hay doce comunidades autéonomas (Andalucia, Principado de
Asturias, Illes Balears, Cantabria, Castilla-La Mancha, Catalufia, Comunitat
Valenciana, Extremadura, Galicia, Region de Murcia, Comunidad Foral de Navarra
y Pais Vasco) y las ciudades autbnomas de Ceuta y Melilla que contemplan en sus
normativas la posibilidad de reconversion de los centros de educacion especial
en centros de recursos especializados y de apoyo a los centros ordinarios de un
determinado sector.
- En siete CC. AA. (Andalucia, Illes Balears, Castilla-La Mancha, Cataluna, Co-
munitat Valenciana, Galicia, Region de Murcia) y las ciudades autonomas de
Ceuta y Melilla, el articulo de la normativa queda recogido a nivel de decreto,
es decir, en su normativa de mas alto rango.

- Los decretos de Cataluna y la Comunitat Valenciana, en la actualidad dos
de los decretos con mayor grado de inclusion, detallan amplias funciones a los
centros de educacion especial por lo que habra que analizar su concrecion,
cuando su aplicacion esté mas avanzada.

- Cuatro CC. AA. (Principado de Asturias, Cantabria, Castilla-La Mancha y Re-
gion de Murcia) han publicado ademas normativa, aunque de distinto rango,
para regular las propuestas y programas que estin desarrollando relacionadas
con los centros de educacion especial como centros de recursos.

- En cuatro de estas CC. AA. (Principado de Asturias, Castilla- La Mancha, Ex-
tremadura y la Region de Murcia), algunas de sus iniciativas «mds inclusivas»
(concretamente las aulas abiertas en centros ordinarios, las aulas abiertas
especializadas para alumnado con trastorno del espectro autista y las aulas abiertas
especializadas respectivamente) estin siendo impulsadas e implementadas en
coordinacion con los centros de educacion especial. En el Principado de Asturias
la iniciativa surge de los propios centros de educacion especial.

- LaRegion de Murcia es la comunidad mas longeva, a través de la normativa
analizada, en contemplar e implementar esta reconversiéon y labor de los
centros de educacion especial.

Algunos elementos compartidos por las comunidades autbnomas que estin
implementando practicas de los centros de educacion especial como centros
de recursos son:
- El caricter sectorial de los centros de educacion especial, con la idea de
que varios centros ordinarios tengan como referencia a un centro de educacion
especial de su sector.
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- El asesoramiento por parte de los centros de educacion especial en distin-
tas lineas de trabajo pero con una mencion especial al préstamo de material
especializado, al trabajo en torno a estrategias metodolégicas, al desarrollo de
formacion especializada a los docentes, a la organizacion de apoyos intensi-
vos y generalizados al alumnado, asi como al trabajo con las familias.

- La necesidad de contar con profesionales de los centros de educacion
especial con disponibilidad horaria para trabajar de forma conjunta con los
centros ordinarios de su zona.

- El enriquecimiento que supone el trabajo conjunto tanto para los centros
de educacion especial como para los centros ordinarios.

- La importancia de la intervencion de la figura del orientador/a y director/a,
ademas del profesorado especializado. Ambos perfiles se constituyen como
figuras clave para establecer puentes entre los distintos contextos y escenarios
educativos.

- La necesidad de dar seguimiento y evaluar las actividades e iniciativas de-
sarrolladas de forma sistematica.

Estas iniciativas relacionadas con la reconversion de los centros de educacion
especial en centros de recursos especializados y de apoyo a los centros ordinarios
de su sector supone un reconocimiento a la labor y al grado de especializacion
de los centros y profesionales de educacion especial pero también a la necesidad
de avanzar y traspasar las fronteras del centro de educacion especial y generalizar
su experiencia y especializacion a los centros ordinarios.
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CAPITULO 9

REFERENCIAS NORMATIVAS CONSULTADAS

A continuacion, se presenta la tabla 12 y 13 donde se encuentran las referencias
normativas consultadas para el desarrollo del presente informe.

Tabla 12. Referencias normativas estatales consultadas.

REFERENCIAS LEGISLATIVAS ESTATALES

Real Decreto 562/2017, de 2 de junio, por el que se regulan las condiciones
para la obtencién de los titulos de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria y de Bachillerato.

Real Decreto-ley 5/2016, de 9 de diciembre, de medidas urgentes para la
ampliacion del calendario de implantacion de la Ley Organica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la mejora de la calidad educativa.

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

Real Decreto 1635/2009, de 30 de octubre, por el que se regulan la admisiéon
de los alumnos y la atencion al alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo en el ambito de gestion del Ministerio de Educacion.
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Tabla 13. Referencias normativas autonémicas consultadas.

REFERENCIAS LEGISLATIVAS AUTONOMICAS

Instrucciones de 26 de febrero de 2018, de la Viceconsejeria, sobre los
procedimientos de admision y matriculacion del alumnado en los centros
docentes sostenidos con fondos publicos para el curso escolar 2018/19.

Instrucciones de 8 de marzo de 2017, de la Direccién General de Participacion
y Equidad, por las que se actualiza el protocolo de deteccion, identificacion del
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo y organizacion de la
respuesta educativa.

Orden de 14 dejulio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente
a la educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autonoma de Andalucia,
se regulan determinados aspectos de la atencion a la diversidad y se establece la
ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma
de Andalucia.

Instrucciones de 22 de junio de 2015, de la Direccion General de Participacion
y Equidad, por las que se establece el Protocolo de deteccion, identificacion del
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo y organizacion de la
respuesta educativa.

Orden de 25-7-2008, por la que se regula la atencién a la diversidad del
alumnado que cursa la educacion basica en los centros docentes publicos de
Andalucia.

Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion de Andalucia.

Instrucciones de 28-7-2006, de la Direccion General de Participacion y
Solidaridad en la Educacion, para la aplicacion de lo establecido en la Orden
de 23 de julio de 2003, por la que se regulan determinados aspectos sobre la
organizacion y funcionamiento de los Equipos de Orientacion Educativa.

Orden de 23-7-2003, por la que se regulan determinados aspectos sobre la
organizacion y funcionamiento de los Equipos de Orientacion Educativa.

Orden de 19 de septiembre de 2002, por la que se regula la realizacion de la
evaluacion psicopedagogica y el dictamen de escolarizacion.

Orden de 19 de septiembre de 2002, por la que se regula el periodo de
formacién para la transicion a la vida adulta y laboral, destinado a los jévenes
con necesidades educativas especiales.

Orden de 19 de septiembre de 2002, por la que se regula la elaboracion del
Proyecto Curricular de los Centros Especificos de Educacion Especial y de la
programacion de las aulas especificas de Educacion Especial en los centros
ordinarios.

Decreto 147/2002, de 14 de mayo, por el que se establece la ordenacion
de la atencion educativa a los alumnos y alumnas con necesidades educativas
especiales asociadas a sus capacidades personales.

Decreto 213/1995 de 12 de septiembre, por el que se regulan los Equipos de
Orientacion Educativa.
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Capitulo 9. Referencias normativas consultadas

Resolucién de la Direccion General de Planificacion y Equidad por la que
se establecen las condiciones de autorizacion y organizacion del programa de
integracion de materias en primero de Educacion Secundaria Obligatoria en el
curso escolar 2020-2021.

Resolucion del Director General de Innovacion, Equidad y Participacion por
la que se dictan instrucciones en cumplimiento de medida cautelar acordada por
el tribunal superior de justicia de Aragén en procedimiento ordinario n® 276/2018.

Orden de 11 de junio de 2020, del Consejero de Educacion, Cultura y Deporte
por la que se aprueba el Plan de Refuerzo Pedagdgico para el curso 2020/2021
en las ensenanzas no universitarias.

Resolucién del director general de innovacion, equidad y participaciéon
por la que se dictan instrucciones relativas a las adaptaciones de acceso
contempladas en el articulo 27 de la orden/ECD/1005, de 7 de junio, por la que
se regulan las actuaciones de intervencion educativa inclusiva.

Orden PRE/413/2019, de 26 de marzo, por la que se dispone la publicacion
del convenio de colaboracién entre el Gobierno de Aragén y el Ayuntamiento
de Zaragoza, en materia de orientacion educativa en escuelas municipales de
primer ciclo de educacién infantil.

Ley 5/2019, de 21 de marzo, de derechos y garantias de las personas con
discapacidad en Aragon.

Instrucciones para solicitar plaza en la modalidad excepcional de
escolarizacion externa para el curso 2018/2019 (Programa de Promocion
en el Sistema Educativo). Evaluacion del alumnado escolarizado en esta
modalidad.

Orden ECD/450/2019,de 26 de abril, por la que se crea el Equipo Especializado
de Orientacion Educativa en Trastornos del Espectro Autista de titularidad de la
Comunidad Auténoma de Aragon.

Decreto 58/2019, de 9 de abril, del Gobierno de Aragén, de creacion del Centro
Aragonés para la comunicacién aumentativa y alternativa, Centro ARASAAC, de
titularidad de la Comunidad Auténoma de Aragoén.

Estrategia Aragonesa para el Desarrollo Sostenible, aprobada por Acuerdo
de Consejo de Gobierno de 4 de septiembre de 2018.

Orden ECD/1082/2018, de 24 de mayo, por la que se regulan las condiciones
de organizacion y funcio-namiento de los Centros Publicos Integrados de
educacion bdasica y segundo ciclo de Educacion In-fantil de la Comunidad
Autonoma de Aragén a partir del curso 2018/2019.

Orden ECD/1167/2018, de 18 de junio, por la que se crean siete Equipos de
Orientacion Educativa de Atencion Temprana de titularidad de la Comunidad
Auténoma de Aragon.

Orden ECD/1005/2018, de 7 de junio, por la que se regulan las actuaciones
de intervencion educativa inclusiva.

Orden ECD/1004/2018, de 7 de junio, por la que se regula la Red Integrada
de Orientacion Educativa en los centros docentes no universitarios sostenidos
con fondos publicos de la Comunidad Auténoma de Aragon.

Orden ECD/823/2018, de 18 de mayo, por la que se regula el Modelo BRIT-
Aragén para el desarrollo de la Competencia Linglistica de y en Lenguas
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Avanzando hacia una educacion inclusiva

Extranjeras en centros docentes publicos no universitarios de la Comunidad
Autoénoma de Aragon.

Orden ECD/624/2018,de 11 de abril, sobre la evaluacion en Educacion Secundaria
Obligatoria en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

Decreto 188/2017, de 28 de noviembre, del Gobierno de Aragén, por el que
se regula la respuesta educativa inclusiva y la convivencia en las comunidades
educativas de la Comunidad Auténoma de Aragon.

Resolucion de 21 noviembre de 2017, del Director General de Innovacion,
Equidad y Participacion, por la que se facilitan orientaciones para el desarrollo
de la competencia socioemocional del alumnado de los centros publicos y
privados concertados de la Comunidad Auténoma de Aragon.

Resolucion de 7 noviembre de 2017, del Director General de Innovacion,
Equidad y Participacion y del Director General de Asistencia Sanitaria del
Gobierno de Aragoén, por la que se dictan instrucciones relativas a la atencion
educativa al alumnado con enfermedades cronicas, asi como la intervencion en
situaciones de urgencia y emergencia en los centros docentes de la Comunidad
Autonoma de Aragon.

Orden ECD/445/2017,de 11 de abril, por la que se modifica la Orden de 9 de
octubre de 2013, de la Consejera de Educacién, Universidad, Cultura y Deporte,
por la que se regulan los centros de atencion preferente a alumnos con trastorno
del espectro autista.

Resolucion de 24 de junio de 2016, del Director General de Innovacion,
Equidad y Participacion, por la que se establecen las condiciones de autorizacion
y de organizacion del Programa de Aprendizaje Inclusivo en el primer curso de
la Educacion Secundaria Obligatoria.

Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo, por la que se aprueba el curriculo de
la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros
docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

Orden de 9 de junio de 2015, de la Consejera de Educacion, Universidad,
Cultura y Deporte, por la que se crean dos equipos especializados de orientacion
educativa y se traslada de domicilio el <Equipo especializado en discapacidad
fisica: motora y organica», de titularidad de la Comunidad Auténoma de Aragon.

Orden de 30 de julio de 2014 de la Consejera de Educacién, Universidad,
Cultura y Deporte, de creaciéon de servicios de orientaciéon educativa, de
titularidad de la Comunidad Auténoma de Aragoén.

Correccion de errores de la Orden de 30 de julio de 2014, de la Consejera
de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte, de creacion de servicios de
orientacion educativa, de titularidad de la Comunidad Autonoma de Aragon.

Decreto 135/2014, de 29 de julio, por el que se regulan las condiciones para el
éxito escolar y la excelencia de todos los alumnos de la Comunidad Auténoma
de Aragdén desde un enfoque inclusivo.

Orden de 19 de junio de 2014, del Consejero de Presidencia y Justicia, por la
que se dispone la publicacion del convenio de colaboracion entre el Gobierno
de Aragén y la Organizacion Nacional de Ciegos Espanoles (ONCE), para la
atencion educativa a los alumnos con ceguera y discapacidad visual grave.

Orden de 9 de octubre de 2013, de la Consejera de Educacion, Universidad,
Cultura y Deporte, por la que se regulan los centros de atencién preferente a
alumnos con trastorno del espectro autista.
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Capitulo 9. Referencias normativas consultadas

Resolucién de 12 de marzo de 2020, de la Consejeria de Educacion, de primera
modificacion de la Resolucion de 26 de febrero de 2018 por la que se aprueba el
procedimiento de admision del alumnado en centros docentes no universitarios
publicos y privados concertados del Principado de Asturias.

Instrucciones de la Direcciéon General de Ordenacion, Evaluaciéon y
Equidad educativa para los servicios especializados de orientacion
educativa referidas al proceso de escolarizacion del alumnado para el
curso 2020-2021.

Resolucion de 12 de marzo de 2020, de la Consejeria de Educacion, de primera
modificacion de la Resolucion de 26 de febrero de 2018 por la que se aprueba el
procedimiento de admision del alumnado en centros docentes no universitarios
publicos y privados concertados del Principado de Asturias.

Circular de inicio de curso 2019-2020.

Resolucién de 4 de junio de 2018, de la Consejerfa de Educaciéon y Cultura,
por la que se regulan aspectos de la ordenacion académica de las ensefianzas
de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Resolucion de 26 de febrero de 2018, de la Consejeria de Educacion y Cultura,
por la que se aprueba el procedimiento de admision del alumnado en centros
docentes no universitarios publicos y privados concertados del Principado de
Asturias.

Resolucién de 24 de febrero de 2017 por la que se aprueba la Circular para
los servicios especializados de orientacion educativa y profesional, sobre el
proceso de escolarizacion del alumnado para el curso 2017/2018.

Resolucion de 22 de abril de 2016, de la Consejeria de Educacion y Cultura,
por la que se regula el proceso de evaluacion del aprendizaje del alumnado
de la educacion secundaria obligatoria y se establecen el procedimiento para
asegurar la evaluacién objetiva y los modelos de los documentos oficiales de
evaluacion.

Decreto 43/2015, de 10 de junio, por el que se regula la ordenacion y se
establece el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria en el Principado
de Asturias.

Decreto 147/2014, de 23 de diciembre, por el que se regula la orientacion
educativa y profesional en el Principado de Asturias.

Instrucciones relativas a la atencion del alumnado con necesidades
educativas especiales a través de Aulas Abiertas en centros ordinarios
para el curso escolar 2018/2019

Resolucién de 27 de marzo de 2018, de la Consejeria de Educacion y Cultura,
por la que se regula el Programa de Aulas Hospitalarias y Atencion Domiciliaria
para alumnado con problemas graves de salud del Principado de Asturias.

Instrucciones a los Servicios de Orientacién Educativa y Profesional sobre
escolarizacion

Resolucion de 24 de febrero de 2017 por la que se aprueba la Circular para
los Servicios especializados de orientacién educativa y profesional, sobre el
proceso de escolarizacion del alumnado para el curso 2017/2018.

Decreto 147/2014, de 23 de diciembre, por el que se regula la orientacion
educativa y profesional en el Principado de Asturias.
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Circular de 25 de marzo de 2014 de la Direccion General de Formacion
Profesional, Desarrollo Curricular e Innovaciéon Educativa, por la que se
desarrollan directrices para la escolarizacion del alumno o alumna que presenta
necesidades educativas especiales en la modalidad de escolarizacién combinada.

Resolucién de 19 de febrero de 2014, de la Consejeria de Educacion, Cultura
y Deporte, por la que se aprueba el procedimiento de admisién del alumnado
en centros docentes no universitarios publicos y privados concertados del
Principado de Asturias.

Decreto 64/2019 de 2 de agosto, por el que se establece el régimen de
admisién de alumnos en los centros sostenidos totalmente o parcialmente con
fondos publicos de la Comunidad Auténoma de las Illes Balears que sustituye
el Decreto 37/2008.

Orden del consejero de Educacién y Universidad de 22 de mayo de 2019
por la cual se regula el funcionamiento de los servicios de orientacion educativa,
social y profesional de las Illes Balears.

Instrucciones de funcionamiento de los departamentos de orientacion
(Ultima actualizacién diciembre de 2018)

Instruccié 11/2018, de 23 de julio de 2018 del director general d’Innovacio
i Comunitat Educativa per regular les Unitats Volants d’Atenci6 a la Integracio
(UVAD i els serveis d’ajuts tecnics.

Instrucci6é 14/2018, de 18 de julio de 2018, del director general d’'innovacioé
i Comunitat Educativa que regula el funcionament dels serveis d’orientacié
educativa dels centres de segon cicle d’educaci6 infantil i de primaria.

Decreto 39/2011, de 29 de abril, por el cual se regula la atencién a la diversidad
y la orientacion educativa en los centros educativos no universitarios sostenidos
con fondos publicos.

Orden de la Consejera de Educacion y Cultura de 22 de diciembre, sobre
la evaluacion del aprendizaje del alumnado de educacién secundaria obligatoria
en las Islas Baleares - Boletin Oficial de las Islas Baleares.

Resolucion de 12 de febrero de 2020, que convoca el procedimiento de
admision del alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato,
Ciclos Formativos de Formacién Profesional Basica, Ciclos Formativos de
Grado Medio y de Grado Superior de Formacion Profesional, de Artes Plasticas
y Disefo, Ensefianzas Elementales y Profesionales de Musica, Ensenanzas
Deportivas, Educacion de Personas Adultas y Ensefianzas de Idiomas, en
centros sostenidos con fondos publicos, para el curso escolar 2020/2021, en la
Comunidad Auténoma de Canarias.

Resolucién de 21 de mayo de 2019, por la que se dictan instrucciones y
se establece el calendario de escolarizacion del alumnado de Programas de
Formacioén Profesional Adaptada (PFPA), en centros educativos publicos y
concertados de la Comunidad Auténoma de Canarias, para el curso escolar
2019-2020.
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Capitulo 9. Referencias normativas consultadas

Ley 12/2019, de 25 de abril, por la que se regula la atencién temprana en
Canarias.

Plan estratégico de atencién a la diversidad 2016-2020

Resolucion de 22 de mayo de 2018, por la que se dictan instrucciones para la
organizacion de la respuesta educativa al alumnado de la Educacion Infantil, la
Ensenanza Basica y el Bachillerato, que no puede asistir a los centros educativos
de forma regular, asi como para el funcionamiento de las aulas hospitalarias, de
la Atencion Educativa Domiciliaria y de los centros terapéuticos sostenidos con
fondos publicos, en la Comunidad Auténoma de Canarias.

Decreto 25/2018, de 26 de febrero, por el que se regula la atencion a la
diversidad en el ambito de las ensenanzas no universitarias de la Comunidad
Autonoma de Canarias.

Orden de 5 de febrero de 2018, por la que se establecen las caracteristicas y
la organizacion de los Programas de Mejora del Aprendizaje y del Rendimiento
en la Comunidad Auténoma de Canarias, asi como los curriculos de los ambitos
y de la materia de libre configuracion autonémica, propios de estos programas.

Orden de 3 de septiembre de 2016, por la que se regulan la evaluacion y
la promocion del alumnado que cursa las etapas de la Educacion Secundaria
Obligatoria y el Bachillerato, y se establecen los requisitos para la obtencion de
los titulos correspondientes, en la Comunidad Auténoma de Canarias.

Orden de 10 de febrero de 2016, por la que se establecen las concreciones
curriculares adaptadas para el alumnado escolarizado en las aulas enclave y
centros de educacion especial de la Comunidad Auténoma de Canarias.

Ley 26/2015, de 28 de julio, de modificacion del sistema de proteccion a la
infancia y a la adolescencia.

Ley 6/2014, de 25 de julio, Canaria de Educaciéon no Universitaria.

Resoluciéon de 31 de agosto de 2012 de la Direccion General de Ordenacion,
Innovacion y Promocion Educativa por la que se dictan instrucciones
complementarias a la orden de 1 de septiembre de 2010, por la que se desarrolla
la organizacion y funcionamiento de los Equipos de Orientacion Educativa y
Psicopedagogica de zona y especificos de la Comunidad Auténoma de Canarias
y la orden de 13 de diciembre de 2010, por la que se regula la atencion al
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo en la comunidad
auténoma de canarias.

Orden de 13 de diciembre de 2010, por la que se regula la atencién al
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo en la Comunidad
Autonoma de Canarias.

Orden de 1 de septiembre de 2010, por la que se desarrolla la organizacion y
funcionamiento de los equipos de orientacion educativa y psicopedagogicos de
zona y especificos de la Comunidad Auténoma de Canarias.

Convenio Especifico de Colaboracion entre la Consejeria de Sanidad y
la Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes del
Gobierno de Canarias para la realizacion de actuaciones conjuntas en relacién
al alumnado con patologias psiquicas, firmado el 10 de marzo del 2010.

Resolucién de 31 de agosto de 2012 de la Direccion General de Ordenacion,
Innovacion y Promocion Educativa por la que se dictan instrucciones
complementarias a la Orden de 1 de septiembre de 2010, por la que se desarrolla
la organizacion y funcionamiento de los equipos de orientacion educativa y
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psicopedagogica de zona y especificos de la Comunidad Auténoma de canarias
y la Orden de 13 de diciembre de 2010, por la que se regula la atencion al
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo en la Comunidad
Auténoma de Canarias.

Orden de 8 de mayo de 2008, por la que se adscriben funcionalmente los
centros privados concertados de Canarias a los Equipos de Orientacion Educativa
y Psicopedagogicos, a los efectos de las valoraciones psicopedagdgicas, y se
dictan instrucciones para su realizacion al alumnado con necesidades especificas
de apoyo educativo.

Decreto de 23/1995, de 24 de febrero, por el que se regula la orientacion
educativa en la Comunidad Auténoma Canaria.

Decreto 78/2019, de 24 de mayo, de ordenacién de la atencién a la diversidad
en los centros publicos y privados concertados que imparten ensefilanzas no
universitarias en la Comunidad Autonoma de Cantabria.

Decreto 30/2017, de 11 de mayo, que modifica el Decreto 53/2009, de 25
de junio, que regula la convivencia escolar y los derechos y deberes de la
comunidad educativa en la Comunidad Autonoma de Cantabria.

Circular de la Direccion General de Innovacion e Inspeccion Educativa
por la que se dictan instrucciones referidas a la atencion a la diversidad y a la
orientacion en las diferentes etapas educativas para el curso 2019-2020.

Instrucciones referidas a la atencién a la diversidad y a la orientacién en
las diferentes etapas educativas para el curso 2016 -2017.

Circular de la Direccion general de Innovacion y Centros Educativos por
la que se dictan instrucciones referidas al funcionamiento de los centros de
recursos para la educacion especial correspondiente al curso 2016-2017.

Resolucion de 24 de febrero de 2014, que concreta las necesidades especificas
de apoyo educativo y los modelos de informe de evaluacion psicopedagdgica,
establecidos en la Orden ECD/11/2014, de 11 de febrero, que regula la evaluacion
psicopedagogica en el sistema educativo de la Comunidad Auténoma de Cantabria.

Orden ECD/11/2014, de 11 de febrero, que regula la evaluacion
psicopedagogica en el sistema educativo de la Comunidad Autonoma de
Cantabria.

Decreto 75/2010, de 11 de noviembre, por el que se aprueba el Reglamento
Organico de los Institutos de Educacion Secundaria en el ambito territorial de la
Comunidad Auténoma de Cantabria.

Decreto 25/2010 de 31 de marzo por el que se aprueba el Reglamento
Organico de las Escuelas Infantiles, de los Colegios de Educacion Primaria y
de los Colegios de Educacion Infantil y Primaria en el ambito territorial de la
Comunidad Auténoma de Cantabria.

Ley de Cantabria 6/2008, de 26 de diciembre, de Educacion de Cantabria.

Decreto 168/07 por el que se crea el Centro de Servicio de Asesoramiento y
Apoyo a la Orientacion.

Orden EDU/21/2006, de 24 de marzo, por la que se establecen las funciones
de los diferentes profesionales y Organos, en el dambito de la atencién a la
diversidad, en los Centros Educativos de Cantabria.
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Orden EDU 5/20006, de 22 de febrero, por la que se regulan los Planes de
Atencion a la Diversidad y la Comision para la Elaboracion y Seguimiento del
Plan de Atencién a la Diversidad en los centros educativos de la Comunidad
Auténoma de Cantabria.

Resolucion de 22 de febrero de 2006, por la que se proponen diferentes
medidas de atenciéon a la diversidad con el fin de facilitar a los Centros
Educativos de Cantabria la elaboracion y desarrollo de los Planes de Atencion
a la Diversidad.

Decreto 98/2005, de 18 de agosto, de ordenacion de la atencion a la diversidad
en las ensefanzas escolares y la educacion preescolar de Cantabria.

Orden EYH/315/2019, de 29 de marzo, por la que se regulan medidas dirigidas al
alumnado escolarizado en centros educativos sostenidos con fondos publicos de la
Comunidad de Castilla y Leon que presenta necesidades sanitarias o socio sanitarias.

Orden EDU/136/2019, de 20 de febrero, por la que se regula el Programa
para la Mejora del Exito Educativo en la Comunidad de Castilla y Leén.

Orden EDU/939/2018, de 31 de agosto, por la que se regula el Programa
2030» para favorecer la educacion inclusiva de calidad mediante la prevencion y
eliminacion de la segregacion escolar por razones de vulnerabilidad socioeducativa.

Orden EDU/371/2018, de 2 de abril, por la que se modifica la Orden
EDU/1152/2010, de 3 de agosto, por la que se regula la respuesta educativa
al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo escolarizado en
el segundo ciclo de Educacion Infantil, Educacion Secundaria Obligatoria,
Bachillerato y Ensenanzas de Educacion Especial, en los centros docentes de la
Comunidad de Castilla y Leén.

Decreto 5/2018, de 8 de marzo, por el que se establece el modelo de orientacion
educativa, vocacional y profesional en la Comunidad de Castilla y Leon.

Acuerdo 29/2017, de 15 de junio, de la Junta de Castilla y Leén, por el que
se aprueba el II Plan de Atencion a la Diversidad en la Educacion de Castilla y
Le6n 2017-2022.

Acuerdo 7/2017, de 19 de febrero, de la JCyL, por el que se aprueba el Plan
Estratégico de Igualdad de Oportunidades para las personas con discapacidad
2016/2020.

Orden EDU/11/2016, de 12 de enero, por la que se crean el Equipo de
orientacion educativa y multiprofesional para la equidad educativa de Castilla
y Ledn y los Equipos de atencion al alumnado con trastornos de conducta de
Castilla y Ledn.

Orden EDU/362/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y
se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la educacion secundaria
obligatoria en la Comunidad de Castilla y Leon.

Orden EDU/1054/2012, de 5 de diciembre, por la que se regula la organizacion
y funcionamiento de los departamentos de orientacion de los centros docentes
de la Comunidad de Castilla y Ledn.

Orden EDU/987/2012, de 14 de noviembre, por la que se regula la
organizacion y funcionamiento de los equipos de orientacion educativa de la
Comunidad de Castilla y Leon.
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Avanzando hacia una educacion inclusiva

Resolucion del 31 de agosto de 2012, por la que se regula la modalidad
de escolarizaciéon combinada para el alumnado con necesidades educativas
especiales asociadas a condiciones personales de discapacidad que curse
ensefianzas correspondientes al segundo ciclo de educacion infantil y a la
educacion bisica en los centros docentes sostenidos con fondos publicos de la
Comunidad de Castilla y Leon.

Decreto 53/2010, de 2 de diciembre, de coordinacion interadministrativa en
la Atencion Temprana en Castilla y Leon.

Orden EDU/1152/2010 de 3 de agosto por la que se regula la respuesta
educativa al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo escolarizado
en el segundo ciclo de Educacion Infantil, Educaciéon Primaria, Educacion
Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Ensefianzas de Educacion Especial, en los
centros docentes de la Comunidad de Castilla y Ledn.

Orden EDU/1603/2009, de 20 de julio, por la que se establecen los modelos
de documentos a utilizar en el proceso de evaluacion psicopedagogica y el del
dictamen de escolarizacion.

Orden EDU/865/2009, de 16 de abril, por la que se regula la evaluacion del
alumnado con necesidades educativas especiales escolarizado en el segundo
ciclo de Educacién Infantil y en las etapas de Educacién Primaria, Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato, en la Comunidad de Castilla y Ledn.

Resolucién de 28/05/2020, de la Viceconsejeria de Educacion por la que se
publica la convocatoria de admisiéon de alumnado para el curso 2020/2021
en Programas Especificos de Formacion Profesional en centros publicos de
Educacién Secundaria de Castilla-La Mancha.

Resolucion de 26/01/2019, de la Direccién General de Programas, Atencion a la
Diversidad y Formacion Profesional por la que se regula la escolarizacion de alumnado
que requiere medidas individualizadas y extraordinarias de inclusion educativa.

Convenio de colaboracién entre la Consejeria de Educaciéon Cultura
y Deportes de la Junta de Comunidades de Castilla La Manca y la
Organizacion Nacional de Ciegos (ONCE).

Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusiéon
educativa del alumnado en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha.

Orden 139/2017, de 17 de julio, de la Consejeria de Educacién, Cultura y
Deportes, por la que se regulan y se establecen programas especificos de
Formacion Profesional en Castilla-La Mancha.

Orden de 25/07/2016, de la Consejeria de Educacién, Cultura y Deportes, por
la que se regulan los Programas de Formacion para la Transicion a la Vida
Adulta en Castilla-La Mancha.

Orden de 25/07/2016. Organizacion y el funcionamiento de los centros y
unidades de educacion Especial.

Acuerdo Marco de colaboracion entre las Consejerias de bienestar
social, de educacion, cultura y deportes y de sanidad, de la Junta de
Comunidades de Castilla-La Mancha, para la determinacién de actuaciones
conjuntas en los ambitos social, educativo y sanitario.

Orden de 03/06/2016, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes Por la
que se define la organizacion y el funcionamiento para el curso 2016/2017 de los
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servicios de asesoramiento y apoyo especializado en los centros de Educacion
Especial sostenidos con fondos publicos de Castilla-La Mancha.

Resolucion de 14/04/2016 de la Direccion General De Programas, Atencion
A La Diversidad Y Formacion Profesional por la que se dictan instrucciones
para la coordinacién de profesionales de la orientacion educativa e intervencion
socioeducativa.

Orden de 11/04/2014, de la Consejeria de Educacién, Cultura y Deportes,
por la que se crean, regula y ordena el funcionamiento de las Aulas Abiertas
Especializadas, para el alumnado con trastorno de espectro autista, en centros
sostenidos con fondos publicos de la Comunidad Autonoma de Castilla-La
Mancha

Decreto 66/2013, de 03/09/2013 por el que se regula la atencion especializada
y la orientacion educativa y profesional del alumnado en la Comunidad
Auténoma de Castilla-La Mancha. Este Decreto se mantiene vigente de forma
parcial (Unicamente su Capitulo V).

Orden de 04/05/2009, de la Consejeria de Educacién y Ciencia, por la que se
regula la atencion educativa al alumnado escolarizado en Centros de Reforma de
Menores, se crean los Equipos de Atencion Educativa en Centros de Reforma de
Menores y se regula la estructura y funcionamiento de los equipos de atencion
educativa en estos centros.

Orden 30/03/2007 por la que se regula la atencién educativa al alumnado
hospitalizado y convaleciente escolarizado en los centros docentes no
universitarios sostenidos con fondos publicos, se crean los Equipos de Atencién
Educativa Hospitalaria y Domiciliaria y se ordena la estructura y funcionamiento
de los Equipos de Atencidon Educativa Hospitalaria y Domiciliaria en la
Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha.

Ordre ENS/108/2018, de 4 de juliol, per la qual es determinen el procediment,
els documents i els requisits formals del procés davaluacié6 a l'educacio
secundaria obligatoria.

Resolucié de 26 d’abril de 2018, de la Direccié General d’Educaci6 Infantil i
Primaria, que estableix el procediment que cal seguir i els protocols que han
d’utilitzar els equips d’assessorament i orientacié psicopedagogics (EAP) per
elaborar l'informe de I'EAP de reconeixement de necessitats especifiques de
suport educatiu, linforme de I'EAP de l'alumne amb necessitats educatives
derivades de situacions socioecondomiques i socioculturals especialment
desafavorides, i I'informe de I'EAP d’escolaritzacié de I'alumne en la formacio
professional i en els programes professionalitzadors.

Decreto 150/2017, de 17 de octubre, de la atencion educativa al alumnado en
el marco de un sistema educativo inclusivo.

Ordre ENS/164/2016, de 14 de juny, per la qual es determinen el procediment
i els documents i requisits formals del procés d’avaluacié en I'educacié primaria.

Decret 187/2015, de 25 d’agost, d'ordenaci6é dels ensenyaments de 'educacio
secundaria.

Decret 119/2015, de 23 de juny, d’ordenaci6 dels ensenyaments de 'educacio
primaria
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Avanzando hacia una educacion inclusiva

Llei 13/2014, del 30 d’octubre, d’accessibilitat.

Resolucié ENS/1544/2013, de 10 de juliol, de l'atencié educativa a 'alumnat amb
trastorns de I'aprenentatge.

Resolucié ENS/1543/2013, de 10 de juliol, de 'atenci6 educativa a I'alumnat
amb altes capacitats.

Decret 155/2010, de 2 de novembre, de la direccié dels centres educatius
publics i del personal directiu professional docent.

Decret 101/2010, de 3 d’agost d’ordenaci6 dels ensenyaments del primer cicle
d’educacio infantil.

Decret 102/2010, de 3 d’agost, d’autonomia dels centres educatius.

Llei 17/2010, del 3 de juny, de la llengua de signes catalana.

Llei 14/2010, del 27 de maig, dels drets i les oportunitats en la infancia i
l'adolescencia.

Ordre EDU/484/2009, de 2 de novembre, del procediment i els documents
i requisits formals del procés d’avaluacié del segon cicle de I'educaci6 infantil.

Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacio.

Decret 181/2008, de 9 de setembre pel qual s’estableix l'ordenacié dels
ensenyaments del segon cicle d’educacié infanti.

Decret 180/2005, de 30 d’agost, de modificacio del Decret 155/1994, de 28 de
juny, pel qual es regulen els serveis educatius.

Decreto 155/1994, de 28 de junio, por el que se regulan los servicios educativos
del Departament d"Ensenyament.

Resolucion de 18 de julio de 2019, del secretario autonémico de Educacién y
Formacion Profesional, por la cual se dictan instrucciones para la organizacion
y funcionamiento de las unidades especificas ubicadas en centros ordinarios
sostenidos con fondos publicos que imparten ensefianzas de segundo ciclo de
Educacion Infantil, Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria para
el curso 2019-2020.

Orden 20/2019, de 30 de abril, de la Conselleria de Educacion, Investigacion,
Cultura y Deporte, por la cual se regula la organizacion de la respuesta educativa
para la inclusion del alumnado en los centros docentes sostenidos con fondos
publicos del sistema educativo valenciano.

Ley 26/2018, de 21 de diciembre, de la Generalitat, de derechos y garantias de
la Infancia y la adolescencia.

Decreto 104/2018, de 27 de julio, del Consell, por el que se desarrollan los
principios de equidad y de inclusion en el sistema educativo valenciano.

Resolucién de 22 de julio de 2019, de la Secretaria Autonémica de Educacion
y Formacion Profesional, por la que se dictan instrucciones para la organizacion
de los servicios psicopedagogicos escolares y los gabinetes psicopedagogicos
escolares autorizados, y para la elaboracion de su plan de actividades y de su
memoria durante el curso 2019-2020.

Resolucion conjunta de 11 de diciembre de 2017, de la Conselleria de
Educacion, Investigacion, Cultura y Deporte v de la Conselleria de Sanidad
Universal y Salud Publica, por la que se dictan instrucciones para la deteccion y la
atencion precoz del alumnado que pueda presentar un problema de salud mental.
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Orden 3/2017, de 6 de febrero, de la Conselleria de Educacion, Investigacion,
Cultura y Deporte, por la cual se constituyen las unidades de atencion e
intervencion del Plan de prevencion de la violencia y promocién de la
convivencia.

Resolucion de 27 de julio de 2016, de la Direccion General de Politica Educativa,
por la que se dictan instrucciones para la organizacién y el funcionamiento
de las unidades especificas de comunicacion y lenguaje ubicadas en centros
publicos que imparten ensefianzas de Educacion Infantil (2.° ciclo), Educacion
Primaria y Educacion Secundaria para el curso 2016-2017.

Orden 62/2014, de 28 de julio, de la Conselleria de Educacion, Cultura y
Deporte, por la que se actualiza la normativa que regula la elaboracion de los
planes de con- vivencia en los centros educativos de la Comunitat Valenciana
y se establecen los protocolos de actuacion e intervencion ante supuestos de
violencia escolar.

Decret 227/2003, de 14 de noviembre, del Consell de la Generalitat, pel qual
es modifica el Decret 39/1998, de 31 de marg, d’'ordenacié de I'educacio per a
I'atenci6 de 'alumnat amb necessitats educatives especials.

Decreto 69/2019, de 16 de julio, por el que se crea el Centro de Recuperacion
Zagal (CE.RE.ZA) para menores con problemas de conducta en la Comunidad
Auténoma de Extremadura y se establece su régimen basico de organizacion y
funcionamiento.

Decreto 98/2016, de 5 de julio, por el que se establecen la ordenacion y
el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato para la
Comunidad Auténoma de Extremadura.

Orden de 12 de febrero de 2015 por la que se regula la organizacién y
funcionamiento de las aulas especializadas para el alumnado con trastornos del
espectro del autismo en centros educativos sostenidos con fondos publicos de
la Comunidad Auténoma de Extremadura

Instrucciéon 2/2015 de la Secretaria General de Educacion por la que se
concretan determinados aspectos sobre la atencion a la diversidad segun lo
establecido en el Decreto 228/2014, de 14 de octubre, por el que se regula la
respuesta educativa a la diversidad del alumnado en la Comunidad Auténoma
de Extremadura.

Decreto 228/2014, de 14 de octubre, por el que se regula la respuesta educativa
a la diversidad del alumnado en la Comunidad Auténoma de Extremadura.

Orden de 6 de julio de 2012 por la que se crean aulas abiertas especializadas
de Educacion Especial en centros ordinarios de la Comunidad Auténoma de
Extremadura y se regula su organizacion y funcionamiento.

Instruccion 33/2012 de 14 de septiembre, de la Secretaria General de
Educacion sobre determinados aspectos de la organizacion y funcionamiento de
los Equipos de orientacion educativa y psicopedagogica generales, de atencion
temprana y especificos de la C.A. de Extremadura.

Orden de 2 de julio de 2012 por la que se regula la creacion y puesta en
funcionamiento de los Equipos de Orientacion Educativa y Psicopedagogica
Especificos de Atencion al Alumnado con Trastornos Graves de Conducta.
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https://www.educarex.es/pub/cont/com/0004/documentos/Orden_6_Julio_2012_Aulas_Abiertas_Especializadas%281%29.pdf
http://edulex.net/descarga.php?file=6048409
https://www.educarex.es/pub/cont/com/0004/documentos/13_Orden_2012_creaci%C3%B3n_Equipo_TGC.pdf
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Instruccion 26/2010 de 10 de septiembre, de la Direccion General de Calidad
y Equidad Educativa por la que se regula el funcionamiento de los Equipos
de Orientaciéon Educativa y Psicopedagodgica Generales, Equipos de Atencion
Temprana, Equipos Especificos de Atencion a Deficientes Auditivos y Equipos
Especificos de atenciéon al alumnado con TGD de la Comunidad Auténoma de
Extremadura.

Decreto 86/2015, de 25 de junio, por el que se establece el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la Comunidad Auténoma
de Galicia.

Decreto 105/2014, de 4 de septiembre, por el que se establece el curriculo de
la educacion primaria en la Comunidad Auténoma de Galicia.

Decreto 229/2011, de 7 de diciembre, por el que se regula la atencién a la
diversidad del alumnado de los centros docentes de la Comunidad Auténoma
de Galicia en los que se imparten las ensefianzas establecidas en la Ley organica
2/2006, de 3 de mayo, de educacion.

Circular 10/2010 de la Direccion General de Educacion, Formacion
Profesional e Innovacion Educativa por la que se dictan instrucciones para
coordinar las actuaciones y establecer las acciones prioritarias de los servicios
de orientacion educativa y profesional en la Comunidad Auténoma de Galicia.

Orden de 21 de diciembre de 2007 por la que se regula la evaluacion en la
educacion secundaria obligatoria en la Comunidad Auténoma de Galicia.

Circular 18/2007 das Direccions Xerais de Ordenacién e Innovaciéon
Educativa e de Formacion Profesional e Ensinanzas Especiais pola que se
ditan instruciéns para unzjicar as actuacions e establecer as accions prioritarias dos
servizos de orientacion educativa e profesional das ensinanzas escolares de Galicia.

ORDEN de 24 de julio de 1998 por la que se establece la organizacién y
funcionamiento de la orientacion educativa y profesional en la Comunidad
Auténoma de Galicia regulada por el Decreto 120/1998.

Decreto 120/1998, de 23 de abril, por el que se regula la orientacién educativa
y profesional en la Comunidad Auténoma de Galicia.

Orden de 31 de octubre de 1996 por la que se regula la evaluacion
psicopedagogica de los alumnos y alumnas con necesidades educativas
especiales que cursan las ensefianzas de régimen general, y se establece el
procedimiento y los criterios para la realizacion del dictamen de escolarizacion.

Orden de 6 de octubre de 1995 por la que se regulan las adaptaciones del
curriculum en las ensefianzas de régimen general.

Orden 547/2019, de 24 de febrero, de la Consejeria de Educacion en
Investigacion, por la que se regulan los criterios para la organizacion y
funcionamiento de la orientaciéon en Educacion Primaria en centros privados
concertados de la Comunidad de Madrid, asi como las lineas generales para su
financiacion.
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Instrucciones de la Direccion General de Educacion Infantil, Primaria y
Secundaria para el funcionamiento de las Unidades Escolares de Apoyo en
Centros Educativo-Terapéuticos de la Comunidad de Madrid (29/11/2018)

Orden 2398/2016, de 22 de julio, de la Consejeria de Educacion, Juventud
y Deporte de la Comunidad de Madrid, por la que se regulan determinados
aspectos de organizacion, funcionamiento y evaluaciéon en la Educacion
Secundaria Obligatoria.

Orden 1493/2015, de 22 de mayo, de la Consejeria de Educacion, Juventud
y Deporte, por la que se regula la evaluacion y la promocion de los alumnos
con necesidad especifica de apoyo educativo, que cursen segundo ciclo de
Educacion Infantil, Educacion Primaria y Ensefianza Basica Obligatoria, asi
como la flexibilizacion de la duracion de las ensefianzas de los alumnos con
altas capacidades intelectuales en la Comunidad de Madrid.

Decreto 48/2015, de 14 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se
establece para la Comunidad de Madrid el curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria.

Circular de 27 de julio de 2012, de las Direcciones Generales de Educacion
Infantil y Primaria y de Educaciéon Secundaria y Ensefianzas de Régimen Especial,
para la organizacién de la atencién educativa de los alumnos con necesidad
especifica de apoyo educativo y con necesidades de compensacion educativa.
Curso 2012-2013.

Instrucciones de 28 de julio de 2009, de la Direcciéon General de Educacion
Infantil y Primaria, relativas al funcionamiento de los Equipos de Orientacion
Educativa y Psicopedagdgica.

Instrucciones de 23 de julio de 2007, de la Direccién General de Educacion
Infantil y Primaria, relativas al funcionamiento de los Equipos de Orientacion
Educativa y Psicopedagégica Curso 2007/08.

Resolucion de 17 de julio de 2000, del Director General de Centros Docentes
para actualizar y facilitar la aplicacion de la Resolucion de 28 de julio de 2005,
por la que se establece la estructura y funciones de la Orientacion Educativa y
Psicopedagogica en Educacion Infantil, Primaria y Especial de la Comunidad de
Madrid.

Resolucion de 28 de julio de 2005, del Director General de Centros Docentes,
por la que se establece la estructura y funciones de la Orientacion Educativa y
Psicopedagdgica en Educacion Infantil, Primaria y Especial en la Comunidad de
Madrid.

Instrucciones de 19 de julio de 2005, del Director General de Centros Docentes
relativa s la elaboracién y revision del Plan de Atencién a la Diversidad de
los Centros educativos sostenidos con fondos ptblicos de Educacion Infantil y
Primaria y Educacion Secundaria de la Comunidad de Madrid.

Documento Marco para la puesta en funcionamiento de Escuelas
Infantiles y colegios de escolarizacion preferente de alumnos con trastornos
generalizados del desarrollo (Direccion General de Centros Docentes, 2003).

Circular de 26 de septiembre de 2003, de la Direccion General de Centros
Docentes relativa a la organizacion en los Centros Publicos de Educacion Infantil
y Primaria y de Educaciéon Secundaria, del profesorado de apoyo educativo
al alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a condiciones
personales de discapacidad.
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Avanzando hacia una educacion inclusiva

Orden de 25 de febrero de 2020, de la Consejeria de Presidencia y Hacienda,
por la que se declaran Centros de Especial Atencion de la Consejeria de
Educacion y Cultura.

Orden de 7 de octubre de 2019 de la Consejeria de Educacién y Cultura por
la que se modifica la Orden de 31 de julio de 2018 por la que se regulan los
programas formativos para el desarrollo de proyectos de vida inclusivos en la
Comunidad Auténoma de la Region de Murcia.

Orden 31 de julio de 2018 por la que se regulan los programas formativos para
el desarrollo de proyectos de vida inclusivos en la Comunidad Auténoma de la
Regién de Murcia.

Resolucién de 13 de marzo de 2018 de la Direccién General de Atencién a
la Diversidad y Calidad Educativa, por la que se dictan instrucciones sobre los
modelos de informe psicopedagdgico y dictamen de escolarizaciéon que son de
aplicacion por parte de los servicios de orientacion educativa.

Resolucion de 20 de octubre de 2017, de la Secretaria General de la Consejeria
de Educacion, Juventud y Deportes, por la que se dictan instrucciones para su
aplicacion en los centros docentes sostenidos con fondos publicos de ensefianzas
no universitarias de la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia para con
padres, madres o tutores legales separados, divorciados o cuya convivencia haya
cesado, respecto a la educacion de sus hijos e hijas o tutelados, menores de edad.

Resolucion de 28 de abril de 2017, de la Direccion General de Innovacion
Educativa y Atencion a la Diversidad, por la que se autoriza la constitucion de
los centros de educacion especial como centros de recursos y se establece su
ambito geogrifico de actuacion.

Orden de 5 de mayo de 2016, de la Consejeria de Educacion y Universidades por la
que se regulan los procesos de evaluacion en la Educacion Secundaria Obligatoria y
en el Bachillerato en la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia.

Resolucion de 15 de abril de 2016, de la Direccién General de Innovacion
Educativa y Atencion a la Diversidad, por la que se establece un protocolo para
la evaluacion e intervencion ante conductas problemdticas en alumnado con
necesidades educativas especiales derivadas de discapacidad intelectual.

Resolucion de 30 de noviembre de 2015, de la Direccion General de Innovacion
Educativa y Atencion a la Diversidad y del Servicio Murciano de Salud, por
la que se establece el Programa de Aulas Terapéuticas para el alumnado con
necesidades educativas especiales derivadas de trastornos graves de conducta
internalizantes y externalizantes vinculados a problemas de salud mental en la
Comunidad Auténoma de la Region de Murcia.

Decreto n.° 221/2015, de 2 de septiembre de 2015, por el que se establece
el curriculo del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia.

Orden de 24 de marzo 2015, de la Consejeria de Educacion, Cultura y
Universidades por la que se crea el Equipo de Orientacion Educativa y
Psicopedagogica Especifico de Dificultades Especificas del Aprendizaje y
TDAH.

Resolucion de 27 de febrero de 2013, de la Direccion General de Planificacion
y Ordenacion Educativa, por la que se dictan instrucciones para la realizacion
de la evaluacion psicopedagogica y su inclusion en el Médulo de Diversidad del
Programa Plumier XXI.
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Capitulo 9. Referencias normativas consultadas

Resolucion de 1 de junio de 2012, de la Direccion General de Planificacion y
Ordenacion Educativa, por la que se establecen los criterios de atencion directa
preferente de los fisioterapeutas adscritos a los Equipos de Orientacion Educativa
y Psicopedagogica y los Centros de Educacién Especial de la Region de Murcia.

Resolucion de 6 de febrero de 2012, de la Direccion General de Planificacion
y Ordenacién Educativa, por la que dictan instrucciones sobre el alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo escolarizado en las etapas de
educacion infantil, primaria y secundaria, objeto de dictamen de escolarizacion
por parte de los Servicios de Orientacion.

Orden de 3 de mayo de 2011, de la Consejeria de Educacion, Formacion
y Empleo, por la que se regulan la implantacion, desarrollo y evaluacion de
las ensefanzas a impartir en los Centros Publicos y Privados concertados de
Educacion Especial y Aulas Abiertas Especializadas en Centros Ordinarios de la
Comunidad Auténoma de la Region de Murcia.

Resoluciéon conjunta de 4 de febrero de 2011, de la Direccién General de
Recursos Humanos y de la Direccion General de Promocion, Ordenacion e
Innovacion Educativa, por la que se dictan Instrucciones relativas a los orientadores
en colegios de educacion infantil y primaria para el Curso 2010-2011.

Orden de 4 de junio de 2010, de la Consejeria de Educacion, Formacién y
Empleo, por la que se regula el Plan de Atencién a la Diversidad de los Centros
Publicos y Centros Privados Concertados de la Region de Murcia.

Orden de 24 de mayo de 2010, de la Consejeria de Educacion, Formacion y
Empleo, por la que se regulan la autorizaciéon y el funcionamiento de las aulas
abiertas especializadas en centros ordinarios publicos y privados concertados de
la Comunidad Autonoma de la Region de Murcia.

Decreto 359/2009, de 30 de octubre, por el que se establece y regula la
respuesta educativa a la diversidad del alumnado en la Comunidad Autonoma
de la Region de Murcia.

Orden de 24 de noviembre de 20006, de la Consejeria de Educacion y Cultura
por la que se dictan instrucciones sobre el funcionamiento de los equipos de
orientacion educativa y psicopedagdgica.

Orden de 25 de septiembre de 2003 de la Consejeria de Educacion y Cultura
por la que se regula el funcionamiento de los centros de educacion especial
como centros de recursos.

Resolucion de 19 de septiembre de 2003 de la Direcciéon General de
Ensefianzas Escolares, por la que se modifica la Resolucion de 3 de septiembre,
relativa a las instrucciones para el funcionamiento de los departamentos de
orientacion sostenidos con fondos publicos de la Comunidad Auténoma de
Murcia.

Resolucién de 3 de septiembre de 2003. de la Direccién General de Ensefianzas
Escolares, por la que se dictan instrucciones para el funcionamiento de los
departamentos de orientacion sostenidos con fondos publicos de la Comunidad
Autonoma de la Region de Murcia

Informaciéon y orientaciones para la escolarizacion del alumnado con
necesidades educativas especiales para el curso 2020-2021.
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Resolucién 389/2019, de 25 de junio, del Director General de Educacion, por
la que se aprueban las instrucciones que van a regular, durante el curso 2019-
2020, la organizacion y el funcionamiento de los centros publicos que imparten
las ensefianzas de segundo ciclo de Educacion Infantil, Educacién Primaria,
Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato en el dmbito territorial de la
Comunidad Foral de Navarra.

Ley Foral 12/2018, de 14 de junio, de Accesibilidad Universal.

Orden Foral 4/2017 por la que se regula la evaluacién, promocion vy titulacion
del alumnado que cursa la Educacion Secundaria Obligatoria.

Resolucion 455/2013, de 4 de septiembre, del Director General de Educacion,
Formacion Profesional y Universidades, por la que se aprueban las instrucciones
que regulan las actuaciones de trabajo de cuidador en los centros educativos
publicos de la Comunidad Foral de Navarra.

Resolucion 2019/2012, de 20 de agosto, del Director General de Funcion
Publica, por la que se autoriza una distribucion especifica de la jornada laboral
del personal no docente adscrito al Departamento de Educacion que ocupa
puesto de trabajo de Cuidador, Fisioterapeuta y ATS/DUE.

Decreto Foral 66/2010, de 29 de octubre, por el que se regula la Orientacion
Educativa y Profesional en los centros educativos de la Comunidad Foral de
Navarra.

Orden Foral 93/2008, de 13 de junio, del Consejero de Educacion por la que
se regula la atencion a la diversidad en los centros educativos de Educacion
Infantil y Primaria y Educacion Secundaria de la Comunidad Foral de Navarra.

Resoluciéon 402/2001, de 11 de mayo, del Director General de Educacion,
por la que se aprueban las instrucciones para la actuacion del profesorado de
pedagogia terapéutica en las etapas de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria.

Orden Foral 133/1998 por la que se das instrucciones para la escolarizacion
y atencion educativa del alumnado con necesidades educativas especiales
asociadas a discapacidad psiquica, sensorial y motérica en centros ordinarios de
Secundaria para continuar la Ensefianza Basica.

Decreto Foral 76/1993, de 1 de marzo, por el que se crea el Centro de
Recursos de Educacion Especial, dependiente del Departamento de Educacion
y Cultura.

Plan Marco para el desarrollo de una escuela Inclusiva 2019-2022.
Resolucién de la Viceconsejera de Educacion para la organizaciéon del
curso 2020-2021 en los centros publicos de Educaciéon Secundaria
Resolucién de la Viceconsejera de Educacion para la organizaciéon del
curso 2019-2020 en los centros publicos de Educacion Secundaria.
Resolucion de la Viceconsejera de Educacién para la organizacién del curso
2020-2021 en los centros piiblicos de Educacion Infantil y Primaria.
Resolucion de laViceconsejera de Educaciéon para la organizacién del curso
2019-2020 en los centros publicos de Educacion Infantil y Primaria.
Marco General de Colaboracién Educacién- Salud Mental.
Decreto 127/2016, de 6 de septiembre, por el que se establece el curriculo del
Bachillerato y se implanta en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco.
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Capitulo 9. Referencias normativas consultadas

Decreto 13/2016, de 2 de febrero, de intervencion integral en Atencion
Temprana en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco.

Decreto 236/2015, de 22 de diciembre, por el que se establece el curriculo
de Educacion Basica y se implanta en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco.

Decreto 237/2015, de 22 de diciembre, por el que se establece el curriculo
de Educacion Infantil y se implanta en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco.

Plan Heziberri 2020. Marco del modelo educativo pedagoégico

Plan estratégico de Atencion a la Diversidad en una escuela inclusiva:
2012-2016

Decreto 40/2009, de 17 de febrero, por el que se regula la estructura,
organizacion y funcionamiento de los Berritzegunes.

Decreto 266/2006, de 26 de diciembre, por el que se crean los Centros
Territoriales para la Atencion Educativa Hospitalaria, Domiciliaria y Terapéutico-
Educativa.

Decreto 40/2005, de 1 de marzo, por el que se crean los Centros de Recursos
para la Inclusion Educativa del Alumnado con Discapacidad Visual.

Orden de 27 de marzo de 2001, del Consejero de Educacidn,
Universidades e Investigacion, por la que se regula el funcionamiento
y la organizacién de los Centros de Apoyo a la Formacion e Innovacién
Educativa (Berritzegunes).

Decreto 15/2001, de 6 de febrero, por la que se crean los Centros de Apoyo a
la Formacién e Innovacion Educativa (Berritzegunes) con cardcter de Servicios
de Apoyo a la Educacion.

Resolucién de 24 de Julio de 1998, de la Viceconsejeria de Educacion, por
la que se regulan los procedimientos para orientar la respuesta educativa del
alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a condiciones
personales de sobredotacion.

Orden de 30 de julio de 1998, por la que se regula la accion educativa para el
alumnado que se encuentre en situaciones sociales o culturales desfavorecidas
y las medidas de intervencion educativa para el alumnado que manifieste
dificultades graves de adaptacion escolar.

Orden de 30 de julio de 1998, por la que se establecen criterios de escolarizacion
del alumnado con necesidades educativas especiales y dotacion de recursos
para su correcta atencion en distintas etapas del sistema educativo.

Decreto 118/1998, de 23 de junio, de ordenacién de la respuesta educativa al
alumnado con necesidades educativas especiales, en el marco de una escuela
comprensiva e integradora.

Ley 1/1993, de 19 de febrero, de la Escuela Publica Vasca.

Resoluciéon de la Direccion General de Educacion por la que se dictan
Instrucciones que establecen el proceso de escolarizacion del alumnado
con necesidades educativas especiales y alumnos con necesidad especifica
de apoyo educativo por condiciones personales asociadas a patologia clinica
grave en los centros docentes sostenidos con fondos publicos de la Comunidad
Auténoma de La Rioja durante el curso 2018-19.

Orden EDU/53/2018, de 31 de julio, por la que se regula la Evaluacion
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Psicopedagdgica en los centros sostenidos con fondos publicos de La Rioja.

Resolucién de 18 de julio de 2018, de la Direccion General de Educacién por la
que se dictan instrucciones para la aplicacion del Programa de Curriculo Adaptado
- PROCUA impartido en la etapa de la Educaciéon Secundaria Obligatoria en
centros sostenidos con fondos publicos de la Comunidad Auténoma de La Rioja.

Resolucion de 17 de julio de 2018, de la Direccion General de Educacion, por
la que se dictan instrucciones para la aplicacion de medidas de intervencion
educativa para el alumnado escolarizado en Educacién Secundaria Obligatoria
con desajuste académico y conducta disruptiva, mediante el proyecto de
intervencion socioeducativa “Aulas Retorno”.

Resolucién de 17 de julio de 2018, de la Direccion General de Educacion, por
La que se dictan instrucciones para establecer medidas de Intervencion Educativa
destinadas al alumnado escolarizado en Educacién Secundaria Obligatoria con
necesidad especifica de apoyo educativo que manifieste graves dificultades de
adaptacion escolar mediante aulas externas.

Resolucion de 17 de julio de 2018, de la Direccion General de Educacion, por
la que se dictan instrucciones para establecer medidas de intervencion educativa
para el alumnado escolarizado en Educacion Primaria, Educacion Secundaria
Obligatoria, Educacién Bisica Obligatoria de la modalidad de Educacion
Especial y en Programas de Transicion a la Vida Adulta con necesidades
educativas especiales asociadas a graves trastornos de personalidad mediante
aulas terapéutico educativas.

Resolucién de 17 de julio de 2018, de la Direccién General de Educacion, por
la que se dictan instrucciones para el establecimiento y funcionamiento de las
aulas especializadas para el alumnado con necesidades educativas especiales
asociadas a Trastorno de Espectro Autista “AULAS TEA” escolarizado en Segundo
Ciclo de Educacion Infantil y en Educacion Primaria y en Educacion Secundaria
Obligatoria en centros sostenidos con fondos publicos de la Comunidad
Autonoma de La Rioja.

Resolucién de 16 de julio de 2018, de la Direccion General de Educacion,
por la que se dictan instrucciones que regulan los Servicios de Orientacion
Educativa en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de La Rioja.

Resolucion de 12 de agosto de 2014, de la Direccion General de Educacion,
por la que se regulan las funciones de los maestros con las especialidades de
Pedagogia Terapéutica y Audiciéon y Lenguaje en los centros docentes de la
Comunidad Auténoma de La Rioja.

Resolucion de 12 de agosto de 2014, de la Direccion General de Educacion,
por la que se establece el catilogo de actuaciones generales y medidas
ordinarias y especificas de respuesta educativa a la diversidad del alumnado de
la Comunidad Auténoma de La Rioja.

Orden 6/2014, de 6 de junio, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Turismo
por la que se regula el procedimiento de elaboracion del Plan de Atencién a
la Diversidad en los centros docentes sostenidos con fondos publicos de la
Comunidad Auténoma de La Rioja.
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Capitulo 9. Referencias normativas consultadas

Resolucién de 21 de junio de 2018, de la Secretaria de Estado de Educacion
y Formacién Profesional, por la que se amplian el nimero de Aulas Abiertas
Especializadas para el alumnado con trastorno del espectro autista en centros
sostenidos con fondos publicos de las ciudades de Ceuta y Melilla

Resolucién de 30 de junio de 2016, de la Secretaria de Estado de Educacion,
Formacion Profesional y Universidades, por la que se crean, regulan y ordenan
las Aulas Abiertas Especializadas para el alumnado con trastorno del espectro
autista en centros sostenidos con fondos publicos de las ciudades de Ceuta y
Melilla.

Orden ECD/563/2016, de 18 de abril, por la que se modifica la Orden
EDU/894/2010, de 18 de marzo, por la que se regula la ordenacion de la
educacion del alumnado con necesidad de apoyo educativo y se regulan los
servicios de orientacion educativa en el dambito de gestion del Ministerio de
Educacion, en las ciudades de Ceuta y Melilla.

Resolucion de 20 de septiembre de 2013, de la Secretaria de Estado de
Educacion, Formacion Profesional y Universidades, por la que se desarrolla la
implantacion de los servicios de orientacion educativa en el ambito de gestion
del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte en las ciudades de Ceuta y de
Melilla.

Orden EDU/849/2010, de 18 de marzo, por la que se regula la ordenacion
de la educacion del alumnado con necesidad de apoyo educativo y se regulan
los servicios de orientacion educativa en el dmbito de gestion del Ministerio de
Educacion, en las ciudades de Ceuta y Melilla.
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El sistema educativo espafiol estd inmerso en un proceso de mejora y la nueva ley educativa
implica activar cambios para aumentar la capacidad de atender a todo el alumnado con
calidad y equidad. En este proceso de transformacion, el Ministerio de Educacién y Formacion
Profesional ha desarrollado una serie de actuaciones entre las que se incluye el presente
trabajo. La educacion en equidad y calidad para todos y todas requiere también de politicas
educativas focalizadas en los grupos mas vulnerables de la poblacion. Entre esos grupos
que afrontan mds barreras educativas, destaca el alumnado con necesidades educativas
especiales que con mayor frecuencia ve limitada su presencia, participacion y aprendizaje.

La finalidad de este informe es presentar el avance de las comunidades auténomas hacia
un sistema mas inclusivo, analizando la respuesta educativa que se da al alumnado con
necesidades educativas especiales. Se trata de un estudio panordmico realizado a partir de
la revision normativa -desarrollada por las diferentes comunidades auténomas teniendo en
cuenta la realidad territorial- y que da cuenta de las politicas publicas implementadas por
las comunidades en relacién a medidas de atencion educativa, ajustes razonables y apoyos
necesarios para garantizar una respuesta educativa de calidad en cualquier momento o etapa
de su formacion.

El estudio pone de manifiesto que determinados factores son especialmente importantes
para avanzar hacia una educacién inclusiva y, segun se desarrollen, pueden incrementar la
capacidad inclusiva y de equidad del sistema promoviendo experiencias escolares de calidad
y mejores resultados educativos.

GOBIERNO MINISTERIO
DE ESPANA DE EDUCACION
Y FORMACION PROFESIONAL
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