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Resumen en lengua
de signos espaniola



Resumen en lengua de signos espafiola: https://youtu.be/H-bjJSZLkGo

El Centro de Normalizacion Linguistica de la Lengua de Signos Espafiola
(CNLSE), cumpliendo su finalidad de promover el conocimiento y la
investigacion sobre la lengua de signos espafiola (LSE), presenta este informe
sobre la educacion bilingue del alumnado sordo, elaborado por Lourdes
Gbémez Monterde y Maria Bao-Fente, con un doble propésito: por un lado,
describir esta modalidad educativa en LSE y lengua oral y, por otro, determinar
los recursos existentes y las necesidades pertinentes para facilitar la
implementacién del modelo educativo bilingle establecido por la Ley 27/2007 y
el Real Decreto 674/2023.

En primer lugar, se llevé a cabo una revision documental para caracterizar el
estado actual de la educacion bilingle e inclusiva de acuerdo con la normativa
actual y los principios y recomendaciones establecidos a nivel nacional e
internacional. Esta revision también sirvié para contextualizar las practicas
educativas con alumnado signante en Espafia y en otros paises de referencia.
Asimismo, para conocer especificamente la situacién en nuestro pais, se realizé
una consulta sobre el uso de la LSE en los centros escolares con la participaciéon
de profesionales y expertas que trabajan directa o indirectamente con esta
lengua en el ambito escolar o familiar de personas sordas.


https://youtu.be/H-bjJSZLkGo
https://youtu.be/H-bjJSZLkGo

Informe sobre la educacién bilingie en lengua de signos v lengua oral del alumnado sordo: condiciones basicas

En segundo lugar, se analizaron las experiencias desarrolladas hasta la fecha,
empleando las referencias consultadas y los datos proporcionados por
informantes a través de cuestionarios y entrevistas a centros escolares,
administraciones educativas y personas expertas de todas las comunidades
autonomas. Este analisis permitié identificar los recursos existentes y las
necesidades que condicionan el desarrollo de modelos educativos bilingles en
LSE y lengua oral.

Por ultimo, a partir del analisis tedrico y practico de los modelos aplicados
hasta ahora en la educacién bilingte del alumnado sordo, se establecieron los
requisitos y condiciones necesarios para desarrollar nuevas propuestas
plurilingUes e inclusivas en diversos contextos y modalidades educativas.



Resumen en lectura f4cil



El CNLSE quiere mejorar
el conocimiento y la investigacion

sobre la lengua de signos espafola.

El CNLSE ha elaborado un informe.
El informe lo han escrito dos personas:

- Lourdes Gomez Monterde.

- Maria C. Bao-Fente.

El informe habla sobre

la educacion bilingtie del alumnado sordo.
Este modelo de educacién aparece

en la ley 27/2007

y el Real Decreto 674/2023.

La educacion bilinglie consiste en el uso

de la lengua de signos y la lengua oral.

Este informe tiene 2 objetivos:

1. Definir en qué consiste la educacion bilingle
en el alumnado sordo.
2. Determinar la posibilidad de poner en marcha
este modelo de educaciéon en Espana.
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Resumen en lectura fécil

El informe tiene 3 apartados diferentes:

Apartado 1

En este apartado:

- Las autoras hacen una revision
sobre el modelo de educacidn bilingie
del alumnado sordo en Espana.

- Definen como debe funcionar este modelo
en Espafia y en otros paises.

— Consultan en cuantos colegios de Espanfa

hay profesionales de lengua de signos.

Apartado 2

En este apartado:

— Revisan la situacién real en Espana
de los colegios que usan
el modelo bilinglie con alumnado sordo.
Hacen una revisidon en todas
las Comunidades Autonomas.
- Identifican los aspectos
que favorecen o impiden

el uso de este modelo en Espana.

1



Apartado 3

En este apartado:

Las autoras definen

qué es necesario cambiar en Espafa

para que este modelo pueda funcionar.
Defienden que el modelo de educacion bilinglie
con alumnado sordo es adecuado

y favorece su inclusion.

Defienden que tiene que ser un modelo

mas usado en la educacion

y otros ambitos del alumnado sordo.

Informe sobre la educacién bilingie en lengua de signos v lengua oral del alumnado sordo: condiciones basicas
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Presentacién del Centro de
Normalizacién Linguistica
de la Lengua de Signos

Espariola



El Centro de Normalizacion Linguistica de la Lengua de Signos Espafiola
(CNLSE) es un centro asesor y de referencia en lengua de signos espafiola (LSE),
adscrito al Real Patronato sobre Discapacidad. Conforme a la Ley 27/2007, de
23 de octubre, por la que se reconocen las lenguas de signos espafiolas y se
regulan los medios de apoyo a la comunicacién oral de las personas sordas,
con discapacidad auditiva y sordociegas (Ley 27/2007) y al Real Decreto
921/2010, de 16 de julio, por el que se modifica el Estatuto del Real Patronato
sobre Discapacidad aprobado por el Real Decreto 946/2001, de 3 de agosto,
para regular el Centro de Normalizacion Linguistica de la Lengua de Signos
Espafiola, la finalidad del CNLSE es investigar, fomentar, difundir y velar por el
buen uso de la LSE, teniendo en cuenta la transversalidad en las politicas y
lineas de accién en cualquiera de los ambitos de actuacién publica.

Desde la puesta en marcha de los proyectos de educacion bilingtie en lengua
de signos y lengua oral en la década de los noventa, se ha producido una
constante diversificacién en la incorporacion de la LSE como lengua vehicular y
curricular en el entorno educativo. El derecho de las nifias y nifios sordos a
recibir una educacion en lengua de signos esta respaldado por diversos
instrumentos normativos, tanto a nivel internacional, como la Convencién
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, como a nivel estatal. De
acuerdo con lo establecido en la legislacion vigente y el principio de libre
eleccion que corresponde a las familias y a las personas sordas, las
administraciones educativas deben ofrecer la modalidad educativa bilingte en
lengua de signos y lengua oral.

Considerando la coexistencia de las lenguas de signos y las lenguas orales en
un mismo contexto sociopolitico, se persigue que el alumnado sordo o
sordociego desarrolle competencia plurilingte, permitiéndole utilizar de
manera fluida diversas lenguas. Este enfoque facilita su desenvolvimiento tanto
en la comunidad linguistica especifica como en la sociedad en general,
asegurando su acceso con plenitud de derechos a todos los ambitos de la vida.

Este documento proporciona orientacion para el aprendizaje, conocimiento y
uso de la LSE en los centros educativos que atienden a alumnado sordo o
sordociego. El objetivo primordial de este informe es presentar el estudio
realizado para describir la modalidad de educacién bilingle en LSE y lengua

14
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oral. Paralelamente, se busca identificar los recursos disponibles y las
necesidades que deben abordarse para facilitar la implementacién de los
modelos educativos bilingtes, de acuerdo con lo establecido por la Ley 27/2007
y su regulacion mediante el Real Decreto 674/2023, de 18 de julio, por el que se
aprueba el Reglamento de las condiciones de utilizacion de la lengua de signos
espafolay de los medios de apoyo a la comunicaciéon oral para las personas
sordas, con discapacidad auditiva y sordociegas (Real Decreto 674/2023).
Asimismo, el informe se enmarca en las medidas relacionadas con la ensefianza
y aprendizaje de la LSE establecidas en el Marco Estratégico para la Proteccion,
Promocion y Revitalizacién de la Lengua de Signos Espafiola 2023-2030.

Este informe ha sido posible gracias a la colaboracién, aportaciony
asesoramiento de muchas personas y entidades. Queremos expresar nuestro
profundo agradecimiento a las autoras que han contribuido a que esta
iniciativa vea la luz: Lourdes Gbmez Monterde' y Maria Bao-Fente? También
gueremos extender nuestro agradecimiento a las familias, los centros
educativos, los equipos de orientacion educativa y las personas expertas
(Anexo I), cuyas valiosas aportaciones han enriquecido de manera significativa
el contenido de este informe. En este sentido, necesitamos destacar la sabia
guia de una de las personas que hizo posible el establecimiento del primer
proyecto educativo bilingie de una escuela publica en la Comunidad de
Madrid, nuestro querido inspector de educacion, Alfredo Alcina Maduefio,
recientemente fallecido.

Asimismo, queremos agradecer la lectura y los comentarios realizados sobre
el informe final por otras especialistas en la materia. Sus correcciones,
puntualizaciones y sugerencias han contribuido igualmente a enriquecer este
documento y mejorar significativamente las propuestas realizadas desde
diversos ambitos de especializaciéon. Agradecemos, en particular, las
aportaciones de Ignacio Campoy Cervera (profesor titular de la Universidad
Carlos Il de Madrid y miembro del Consejo del Instituto de Derechos
Humanos “Gregorio Peces-Barba” de esta universidad), Mercedes Hernandez
Romo (directora del CEIP El Sol), Montserrat Pérez Garcia (directora del CE
Ponce de Ledn) y Carmen Marquez Vazquez (directora del Centro Espafiol de

1 Maestra sorda. Especialista en Pedagogia Terapéutica, en Perturbaciones de la Audicién y el Lenguajey en
Educacién Infantil. Desde 1985 ha trabajado en el ambito de la educacién de las personas sordas. Ha sido
maestra funcionaria en centros con alumnado sordo, asesora técnica del Ministerio de Educacién,
divulgadora, formadora y creadora de materiales.

2 Logopeda, intérprete de LSE y doctora en LingUistica aplicada. Ha trabajado como profesora especialista e
intérprete para la Conselleria de Educacion y la Federacion de Asociacions de Persoas Xordas de Galicia
(FAXPG). Actualmente trabaja como docente e investigadora en el area de Psicologia Evolutiva y de la
Educacién de la Universidade da Corufia.
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Documentacion e Investigacion sobre Discapacidad). Finalmente, destacamos
las aportaciones remitidas por parte del Consejo Rector del CNLSE.

Confiamos en que este trabajo sirva como estimulo para promover la
educacién bilingle en LSE y lengua oral para el alumnado sordo o sordociego.
Ahora bien, es importante destacar que el desarrollo de proyectos especificos
para el alumnado sordociego requiere considerar las particularidades de la
sordoceguera, asi como otras formas de comunicacién que, por su
especificidad, no han sido abordadas de manera exhaustiva en este estudio.

Desde el Real Patronato sobre Discapacidad y el CNLSE, reafirmamos nuestro
compromiso de colaborar con todos los agentes involucrados para garantizar
el pleno ejercicio de los derechos linguisticos de las personas sordas y
sordociegas signantes. A través de estudios y medidas, buscamos contribuir a
la dignificacién de la LSE en el marco de las politicas publicas.

16
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1. Planteamiento

Las lenguas de signos no son unas recién llegadas a la educacion, tienen tras de si
afios en los que un sector importante de personas sordas ha intentado utilizarlas
de manera plena para su acceso a la educacion y a la cultura, generalmente sin
conseguirlo hasta fechas relativamente recientes. La educacion bilingue (lengua de
signos y lengua oral) de las etapas basicas y posobligatorias de las ensefianzas son
la expresidn educativa y social mas completa de este esfuerzo y determinacion.
Hoy mas que nunca, las sociedades estan en condiciones de entendery
comprender el desarrollo de estos modelos educativos, ademas de su equidad,
entre otras razones porque muchas de esas sociedades aplican programas
bilingUes de lenguas orales bajo enfoques plurilingles y pluriculturales, los cuales
también estan presentes en el bilingliismo LS/LO. (Alcina Maduefio, 2010, p. 11)

El desarrollo de modelos educativos para alumnado sordo y sordociego en
lengua de signos espafiola (LSE) y lengua oral, como el espafiol, las lenguas
autondmicas y las lenguas extranjeras, es una demanda creciente en nuestro
pais, especialmente desde la aprobacién de la Ley 27/2007.

Mediante la realizacion de este informe, el CNLSE pretende aportar
conocimiento cientifico y técnico que facilite la implementacion de proyectos
educativos bilingues en el marco de una educacién inclusiva3. Este documento
presenta la situacion del alumnado sordo* escolarizado en centros educativos

3 Setiene en cuenta la denominacién bilingle que establece la Ley 27/2007 en su articulo 4.k) para hacer
referencia a proyectos educativos que incorporan la ensefianza de dos o mas lenguas para el alumnado sordo
y sordociego, es decir, “las lenguas orales reconocidas oficialmente y las lenguas de signos espafiolas”. Segun
lo dispuesto en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, modificada por la Ley Organica 3/2020,
de 29 de diciembre, se considerara igualmente la ensefianza de otras lenguas, en los términos que determine
la normativa reguladora de aquellas comunidades auténomas “en las que existan lenguas cooficiales que no
tienen ese caracter en todo su territorio o lenguas no oficiales que gocen de proteccién legal” (DA 38.5).

4 Taly como caracterizamos en el apartado 5.1, consideramos la diversidad del alumnado sordo al
denominarlo como tal, respetando asi su identificacion como colectivo de forma plural e independiente del
tipoy grado de sordera. En el caso del alumnado sordociego, también debe contar con opciones educativas
igualmente bilinglies e inclusivas que garanticen su derecho al conocimiento, aprendizaje y uso de la LSE. No
obstante, debe tenerse en cuenta que el desarrollo de proyectos especificos para el alumnado sordociego
requiere asimismo considerar las particularidades Unicas que implica la sordoceguera y otras formas
posibles de comunicacién que no han sido abordadas especificamente en este estudio.
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que utilizan la LSE y proporciona una serie de reflexiones teoricas y propuestas
practicas dirigidas a las diferentes administraciones educativas, con especial
atencion a los centros educativos publicos y privados de educacion infantil,
primaria, secundaria y de educacion superior.

Aunqgue en ocasiones parezca que se abordan indistintamente la realidad del
alumnado sordo y la del alumnado sordociego, han de entenderse como
situaciones diferentes que requieren enfoques pedagogicos diferenciados. En
ningun caso se puede asumir que las soluciones validas para una persona
sorda sean igualmente aplicables a una persona sordociega. Una persona
sordociega signante no es una persona sorda®.

De acuerdo con Echeita (2019), al describir lo que deberia ser una buena guia,
nos alejamos de la idea de realizar una propuesta unica para todos los centros,
“lejos de establecer una trayectoria inamovible con pasos preestablecidos que
todos los centros por igual deben seguir, es un documento flexible y abierto,
encaminado a ayudar a cada centro a establecer sus prioridades y lineas de
mejora” (p. 62). Ademas, debemos considerar las diferencias que pueden surgir
en el desarrollo de normativas y orientaciones en los ambitos de decision de
las diferentes comunidades auténomas.

Nuestro propdsito es determinar las condiciones y requisitos minimos
necesarios para elaborar planificaciones curriculares y didacticas en LSE y
lengua oral. Estas condiciones implican el desarrollo de disposiciones legales
gue se traduzcan en practicas concretas, incluyendo sugerencias organizativas
y recursos necesarios.

Con la publicacién de este documento, el CNLSE responde a una necesidad y
demanda historica de la comunidad sorda y sordociega: el empleo de la LSE a
lo largo de su escolarizacién. Basandonos en el conocimiento tedrico y practico
gue tenemos de las propuestas educativas experimentadas hasta la fecha,
esperamos que este documento contribuya al desarrollo de propuestas
bilingles e inclusivas de mayor calidad en Espafia.

Los objetivos generales (OG) y especificos (OE) que nos planteamos para la
realizacién del informe son los siguientes:

5 EI CNLSE aprovecha este informe para llamar la atencién sobre la necesidad urgente de recabar mas
informacién sobre la realidad del alumnado sordociego signante, asi como las soluciones que actualmente se
estadn implementando con el fin de ofrecer una respuesta educativa inclusiva adecuada a sus necesidades.
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OG 1. Describir la modalidad educativa en LSE y lengua oral.

OE 1.1. Analizar la situacion de la educacion bilingtie e inclusiva en
lenguas de signos y lenguas orales.

OE 1.2. Sintetizar los principios, necesidades y recomendaciones
establecidas en el ambito nacional e internacional para el desarrollo
bilingle en lengua de signos y lengua oral.

OE 1.3. Orientar el desarrollo de normativa para la implementacién
de la educacién bilingle inclusiva en LSE, espafiol y otras lenguas.
OE 1.4. Facilitar la identificacién de las prioridades de actuaciony
lineas de mejora en los centros que escolarizan a alumnado sordo y
sordociego.

OG 2. Determinar las condiciones necesarias para desarrollar modelos
bilingUes inclusivos en LSE y lengua oral.

OE 2.1. Proporcionar orientaciones, propuestas y practicas concretas
para implantar los modelos educativos que establece la Ley 27/2007.
OE 2.2. Establecer las cuestiones que deben considerarse para
elaborar planificaciones didacticas en LSE, espafiol y otras lenguas
cooficiales o extranjeras.

OE 2.3. Identificar los recursos y medidas que permitan introducir la
LSE en el sistema educativo a través de modelos educativos bilingues
e inclusivos.

OE 2.4. Promover el desarrollo de nuevas propuestas bilingues e
inclusivas en centros con alumnado sordo y sordociego.

20
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2. Estructura

En este informe presentamos el estudio que hemos realizado sobre el
bilingliismo en lengua de signos y lengua oral del alumnado sordo. Para
facilitar su consulta, se ha estructurado en cuatro partes:

La Parte | introduce la necesidad del estudio (punto 1), explica cémo ha sido
elaborado este documento (punto 2) y detalla la metodologia empleada (punto 3).

La Parte Il se centra en exponer el contexto del que partimos con los datos
obtenidos en el estudio. Se contextualiza y fundamenta, por tanto:

- El'marco normativo (punto 4) referido a la educacién inclusiva y la
incorporacion de la LSE en el sistema educativo.

- El'marco tedrico (punto 5) que sustenta la educacién inclusiva y el
bilinglismo aplicable al ambito educativo del alumnado sordo.

- Lasituacién actual en Espafia (punto 6) del alumnado sordo
escolarizado en LSE y las diferentes experiencias bilingues
desarrolladas en lenguas de signos y lenguas orales hasta el
momento.

En la Parte Ill se plantean las orientaciones y propuestas necesarias para
implementar proyectos bilingtes inclusivos en LSE y lengua oral en las
diferentes etapas de ensefianza:

— Laorganizacion (punto 7) de los posibles contextos y modalidades
gue determinan la elaboracion de un proyecto educativo de centro
que ofrezca un modelo bilingle inclusivo para el alumnado sordo.

- El desarrollo en cada etapay la planificacion curricular (punto 8)
necesaria para implantar y consolidar estas propuestas.
Concretamente, se aborda en el ambito de la atencién temprana, la
escuela infantil y los centros de educacion infantil y primaria con las
pertinentes adecuaciones para garantizar su continuidad en la
Educacion Secundaria Obligatoria y ensefianzas posobligatorias.
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En la Parte IV se determinan las condiciones basicas (punto 9) y las medidas y
apoyos necesarios para el area de comunicacion y lenguaje (punto 10) que
deben tenerse en cuenta a la hora de desarrollar propuestas bilingues
inclusivas para el alumnado sordo.

Para concluir el informe, se establecen una serie de consideraciones finales
gue, a partir de lo expuesto, permiten describir la modalidad educativa en LSE
y lengua oral y los requisitos necesarios para desarrollar propuestas de calidad.

Taly como puede observarse en el siguiente esquema (Figura 1), las tres
técnicas empleadas para la recogida de datos han permitido analizar la
educacioén bilingle en lenguas de signos y lenguas orales con el propésito de
describir esta modalidad educativa y determinar los recursos existentes y las
condiciones necesarias para facilitar el desarrollo de propuestas plurilingues e
inclusivas.

Figura 1. Etapas en la elaboracién del estudio
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3. Metodologia

El estudio realizado es de tipo descriptivo y responde a un disefio transversal y
observacional de caracter mixto. Para evitar posibles sesgos, la investigacion se
llevé a cabo mediante una triangulacién metodoldgica para garantizar en la
medida de lo posible la validez y fiabilidad de los resultados alcanzados con
cada técnica:

*  Revision documental sobre la educacion inclusiva y bilingtie en
lenguas de signos y orales a nivel nacional e internacional.

«  Encuestas dirigidas a centros con alumnado sordo signante, asi como
a personal técnico de los servicios de orientacion y atencién
educativa en las diferentes administraciones.

«  Entrevistas a personas expertas y profesionales de referencia en
Espafa con diferentes perfiles en la educacion bilinglie de personas
sordas (docentes, investigadores, asesoras, directoras, especialistas
en LSE, en audicién y lenguaje [AL], etc.).

A través de fuentes primarias y secundarias, es decir, a partir de las respuestas
y experiencias aportadas directa e indirectamente por diversas profesionales 'y
especialistas que trabajan con la lengua de signos en el ambito escolar o
familiar del alumnado sordo, se recogio la informacion necesaria para la
elaboracién del estudio. Todos los datos fueron analizados cuantitativa y
cualitativamente para, por un lado, caracterizar el bilinglismo en lenguas de
signos y orales y, por otro, describir las experiencias desarrolladas hasta ahora
con el alumnado sordo en nuestro pais.

Los métodos de investigacidn utilizados permitieron observar la realidad del
alumnado sordo escolarizado en LSE en todas las comunidades auténomas®,

6 Para facilitar futuros estudios y analisis sobre la cuestion, que puedan ser necesarios para regular o planificar
seguln la situacion particular de cada comunidad auténoma, debe considerarse la importancia de disponer
de registros en todas las provincias con una relacién actualizada de los centros con LSE, el nUmero de
alumnado sordo y sordociego escolarizado en ellos, y los recursos disponibles para desarrollar esta opcion
educativa.
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sin obviar el conocimiento de las experiencias con la lengua de signos catalana
(LSC) en Catalufia (Parte I). En consecuencia, el estudio proporciona un analisis
tedrico y practico de los contextos, modalidades y propuestas educativas
bilingles en lenguas de signos y lenguas orales desarrolladas durante los
ultimos 30 afios y que podemos encontrar, hoy en dia, en el marco de la
educacion inclusiva que establece la legislacion vigente (Parte Il, Parte Il1).

Los resultados obtenidos sirvieron para determinar las condiciones necesarias
para el desarrollo de modelos educativos inclusivos en LSE y espafiol u otras
lenguas desde una perspectiva acorde con la realidad actual (Parte 1V), con el
propdésito de avanzar hacia propuestas y practicas cada vez mas plurilingles e
inclusivas.

A continuacién, describimos brevemente cada una de las técnicas de
investigacion empleadas para la triangulaciéon metodolégica de este estudio.

3.1. Revision documental

Para contextualizar el estado de la cuestion, durante el periodo comprendido
entre junio y septiembre de 2023, se llevo a cabo una revisién exhaustiva de la
normativa y los trabajos publicados sobre la educacion bilingle en lenguas de
signos y lenguas orales, asi como sobre la educacién inclusiva de las personas
sordas. Ademas de la legislacion vigente (punto 4), se revisaron publicaciones
de diversa tipologia: articulos, monografias, estudios, manuales, informes,
webinarios, etc. (punto 5). Para ofrecer una revision actualizada, se priorizaron
los documentos publicados a partir de 2010, preferiblemente entre los ultimos
cinco y diez aios, los cuales se pueden consultar en la lista de referencias al
final del informe.

En la seleccion de las fuentes a nivel nacional, se dio prioridad a las
publicaciones oficiales y los documentos en repositorios institucionales, asi
como aquellos disponibles a través de los canales de divulgacion habituales de
la Confederacion Estatal de Personas Sordas (CNSE) y de la Fundacion CNSE
para la supresion de las barreras de comunicacion, en tanto que
organizaciones de la comunidad sorda. Ademas, se consulté la informacién
publicada por el CNLSE. Asimismo, se tuvieron en cuenta otras asociaciones
como la Asociacion Espafiola para el Estudio y la Implementacion Educativa del
Bilingliismo Lengua de Signos/Lengua oral (BilinSig) y la web Escuelas
Excepcionales que promueven, respectivamente, la implementacién educativa
del bilingliismo en la educacion de personas sordas y una escuela saludable e
inclusiva para nifias y nifios sordos. Igualmente, se consultaron algunas
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publicaciones de la Federacion Espafiola de Intérpretes de Lengua de Signos y
Guias-Intérpretes (FILSE).

En cuanto a las publicaciones cientificas a nivel internacional, se realizé una
busqueda sistematica de caracter exploratorio en las bases de datos mas
utilizadas en ciencias sociales. A partir de las posibles combinaciones entre las
siguientes palabras clave y sus equivalencias en inglés: educacién bilingle e
inclusiva, lenguas de signos y sordera, se obtuvieron 123 resultados en la Web
of Science (WoS), 163 en Scopus y 28 en PubMed. De entre ellos, Unicamente
ocho trabajos ofrecian datos especificos sobre la situacion actual en Espafia
(Alcina Maduefio, 2009; de la Paz y Rodriguez, 2022; Farifia y Romeu, 2022;
Fernandez-Soneira y Bao-Fente, 2021; Gonzalez-Montesino y Espada, 2020;
Krausneker et al., 2022; Mufioz Baell et al., 2011; Uria y Ferreira, 2017).
Posteriormente, se amplié la busqueda a otras publicaciones académicas,
especialmente en espafiol, usando Scholar (697 resultados) y Dialnet (11
resultados), filtrando los resultados primero por fecha de publicaciény
después tras la revision de titulo y resumen. En total, se seleccionaron 53
publicaciones: 11 en la WoS, 16 en Scopus, 7 en PubMed, 15 en Scholary 4 en
Dialnet, que ofrecen datos concretos sobre practicas bilingles en lenguas de
signos y orales en el ambito escolar o familiar, tanto en Espafia como en otros
paises. Para facilitar su consulta, estas publicaciones estan marcadas con un
asterisco en el apartado de referencias.

En lo que respecta a la gestién por parte de las administraciones educativas, se
obtuvieron datos concretos sobre la situacién del alumnado escolarizado en
LSE a través de los protocolos e instrucciones publicadas para la atencién al
alumnado sordo en las paginas web de algunas administraciones educativas
(por ejemplo, Andalucia, Canarias, Cantabria, Castillay Ledn, Galicia, Navarray
Pais Vasco). Ademas, se recopilaron datos del informe sobre la interpretacién
educativa en Espafia publicado por FILSE (2017), del estudio sobre la situacién
educativa de la juventud sorda (CNSE, 2021) asi como de los webinarios
disponibles sobre experiencias bilinglies en determinados centros escolares
(Lopez Vicenti, 2021; Molina et al., 2023; Pérez Martin y Rodriguez Sanchez,
2023; Pérez Martin et al., 2024).

3.2. Encuestas a centros educativos con lengua de signos espaiiola

Entre mayo y octubre de 2023, se consulté a un conjunto de centros que
escolariza a alumnado en LSE, asi como a los equipos o departamentos de
orientacion de diferentes administraciones educativas, para conocer la situacién
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actual del alumnado sordo en Espafia. Participaron 52 profesionales de 39
centros educativos y 13 servicios de orientacion o atencién a la diversidad’.

Conscientes de la dificultad de obtener datos concretos sobre el nimero de
signantes en cualquier ambito de estudio (Baez Montero, 2015; Costello et al.,
2012; Esteban Saiz y Villameriel Garcia, 2023), la consulta se efectud a toda la
poblacion a la que teniamos acceso para obtener una muestra lo mas
representativa posible: por una parte, a todos aquellos centros donde
teniamos registro sobre el uso de la LSE, en un total de ocho comunidades, vy,
por otra parte, a todos los servicios de orientacion y atencién educativa en las
diferentes ciudades, provincias o comunidades, a excepcion de Catalufia,
puesto que los objetivos del estudio se limitaban a la LSE.

En total, se enviaron encuestas por correo electrénico a 197 centros educativos
con LSE de las comunidades auténomas de las que teniamos algun registro:
Andalucia, Aragdén, Comunidad de Madrid, Comunidad Valenciana,
Extremadura, Galicia, Region de Murcia y Pais Vasco. Tras tres envios reiterados
se recibieron 39 respuestas, lo que representd una tasa de respuesta del 19,8
%, considerada aceptable para los cuestionarios autoadministrados de forma
electronicad. Los resultados obtenidos en la consulta coinciden con los
proporcionados por otras fuentes y muestran la situacion habitual observada
generalmente en el panorama nacional e internacional (apartado 6.1).

En lo que respecta a los cuestionarios remitidos a los departamentos o equipos
de orientacion especifica de las administraciones educativas, se enviaron 43
encuestas por correo electronico a todas las ciudades y comunidades
auténomas, salvo Catalufia. Tras tres intentos, se recibieron 6 respuestas, por
lo que, entre octubre y diciembre de 2023, optamos por entrevistar
telefénicamente a personal técnico o profesionales de referencia en las seis
comunidades y ciudades auténomas de las que no se disponia de suficientes
datos. En total, se encuestaron a orientadores, asesores o especialistas de
Ceuta, Melillay 11 comunidades auténomas: Aragon, Asturias, Cantabria,
Canarias, Castilla-La Mancha, Castilla y Le6n, Comunidad de Madrid, Islas
Baleares, La Rioja, Navarra y Pais Vasco.

Con relacidon a esta consulta, cabe destacar que Aragén, Comunidad de Madrid
y Pais Vasco fueron las Unicas comunidades en las que obtuvimos datos

7 Agradecemos especialmente la colaboracién de todas y todos los profesionales que desde los centros
educativos o desde los servicios de orientacién y atencion educativa nos han trasladado la situacion actual
del alumnado sordo y sordociego escolarizado en LSE en las diferentes comunidades y ciudades auténomas.

8 Los estudios realizados sobre la cuestion estiman que un buen indice de respuesta para las encuestas
autoadministradas de forma electrénica oscila entre el 5y el 30 % (Diaz de Rada, 2012; Sanchez et al., 2010).
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primarios tanto de los centros como de los servicios de orientacion y atencién
a la diversidad.

De este modo, a través de referencias documentales y respuestas obtenidas de
las y los profesionales que trabajan directa o indirectamente en los centros, se
reviso la situacion del alumnado sordo escolarizado en LSE en todas las
comunidades y ciudades auténomas. En los anexos de este informe pueden
consultarse con mas detalle las caracteristicas de la muestra y los datos
proporcionados por los centros educativos (Anexo Il), asi como los obtenidos
de las consultas efectuadas a las administraciones educativas (Anexo lll).

3.3. Entrevistas a profesionales y expertas en Espaiia

Para contar con la experiencia de especialistas en la educacion bilingte de
personas sordas, entre julio y octubre de 2023 se llevé a cabo la entrevista
mediante cuestionarios autoinformados a investigadoras y profesionales de
referencia de la LSE y la LSC. En concreto, se solicité la colaboracién de 23
personas sordas y oyentes, agrupadas de acuerdo con los siguientes perfiles: 7
académicas, 11 profesoras y especialistas en LSE y LSC, y 5 familias, incluyendo
madres y padres sordos que trabajan en el ambito educativo. La tasa de
respuesta fue del 78,26 %, obteniendo 18 respuestas: 6 investigadoras, 8
profesoras y/o especialistas en LSE, y 4 familias, con la participacion de una
madre y un padre que son profesionales de la LSE.

Los resultados obtenidos han permitido obtener una vision integral de la
realidad desde tres perspectivas diferentes: la académica, con aportaciones de
expertas en el estudio de la educaciéon de alumnado sordo, cuyas
investigaciones corroboran la importancia del enfoque bilingue; la profesional,
con valoraciones de personas que han desarrollado su labor en centros
bilingles o estan involucradas con esta realidad educativa; y la de las familias,
como parte implicada.

Todas las personas consultadas dieron su autorizacion expresa para ser citadas
e incorporar en el informe una seleccidon de sus opiniones, consideraciones y
recomendaciones, basandose en su trayectoria personal y profesional.
Agradecemos su colaboracién en la documentacion del estudio, asi como su
implicacion y el trabajo realizado desde su ambito de especializacién para
mejorar las practicas educativas con el alumnado sordo signante. En el Anexo |
puede consultarse la relacién de todas y todos los especialistas participantes,
con su afiliacién actual, asi como el guion de las cuestiones semidirigidas
planteadas tanto en LSE como en espafiol.
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Las citas extraidas de las entrevistas, de especial interés para el informe del
estudio, se indican con la autoria correspondiente. Para diferenciarlas del resto
de autores y citas textuales, citaremos a las personas expertas que participaron
en el estudio con su nombre y primer apellido seguido de la fecha en la que
remitieron su respuesta (dia/mes/afio). Estos extractos ilustran las
orientaciones y propuestas (Parte Ill), especialmente las condiciones necesarias
para implementar modelos educativos en LSE y lenguas orales (Parte V).
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4. Marco normativo

Es evidente que vamos con retraso en la implantacion de modelos educativos
bilingUes e inclusivos, teniendo en cuenta que el entonces Ministerio de
Educacion y Cultura presentd un informe en 1999 relativo al Estudio de la lengua
de signos en el sistema educativo para la atencion al alumnado con discapacidad
auditiva (662/000177)°. Este documento contemplaba un calendario para la
aplicacién de medidas tendentes a la progresiva incorporacion de la LSE en la
educacion de las personas sordas, con el desarrollo de medidas legislativas
entre los cursos 2000/2001 y 2005/2006 que no se materializaron del todo en
propuestas concretas. No obstante, tal y como afirma Alfredo Alcina Maduefio,
investigador e inspector educativo consultado para este estudio, debemos
reconocer que “no seria aceptable quitar a las administraciones educativas (y a
sus gobiernos) el mérito que tienen de haber establecido en los ultimos 50
aflos unas ensefanzas de personas sordas mas cualitativas, universales y de
opcion libre en cuanto al cédigo linguistico” (22/09/2023).

A continuacién, procederemos a revisar la normativa relacionada con el
derecho a la educacién, la educacién inclusiva y las lenguas de signos.

4.1. Educacion

La principal referencia normativa que define nuestro sistema educativo es la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), modificada por la Ley
Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE).

En su Capitulo |, articulo 1, apunta los principios en los que se inspira. En esta
propuesta apelamos a los siguientes:

9 Informe ubicado en las paginas 12-27 del Boletin Oficial de las Cortes Generales, Senado, Serie |, del 24 de
septiembre de 1999 (n.° 741).
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a) El cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia segun lo
establecido en la Convencién sobre los Derechos del Nifio, adoptada por
Naciones Unidas el 20 de noviembre de 1989, ratificada el 30 de
noviembre de 1990, y sus Protocolos facultativos, reconociendo el interés
superior del menor, su derecho a la educacién, a no ser discriminado y a
participar en las decisiones que le afecten y la obligacion del Estado de
asegurar sus derechos.

a bis) La calidad de la educacion para todo el alumnado, sin que exista
discriminacién alguna por razén de nacimiento, sexo, origen racial, étnico
o geografico, discapacidad, edad, enfermedad, religiéon o creencias,
orientacion sexual o identidad sexual o cualquier otra condicidén o
circunstancia personal o social.

b) La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades para el pleno
desarrollo de la personalidad a través de la educacion, la inclusién
educativa, la igualdad de derechos y oportunidades, también entre
mujeres y hombres, que ayuden a superar cualquier discriminaciony la
accesibilidad universal a la educacion, y que actue como elemento
compensador de las desigualdades personales, culturales, econdmicasy
sociales, con especial atencion a las que se deriven de cualquier tipo de
discapacidad, de acuerdo con lo establecido en la Convencion sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad, ratificada en 2008, por
Espana.

q) La libertad de ensefianza, que reconozca el derecho de los padres,
madres y tutores legales a elegir el tipo de educacion y el centro para sus
hijos, en el marco de los principios constitucionales.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion recoge los medios
necesarios para que todo el alumnado alcance el maximo desarrollo personal,
intelectual, social y emocional. En este contexto, destacamos los articulos 73.1
y 74.1 por cuanto acotan y definen al alumnado con discapacidad y las
directrices para su escolarizacion:

Articulo 73. Ambito.

1. Se entiende por alumnado que presenta necesidades educativas especiales,
aquel que afronta barreras que limitan su acceso, presencia, participacion o
aprendizaje derivadas de discapacidad o de trastornos graves de conducta, de
la comunicacién y del lenguaje, por un periodo de su escolarizacién o a lo largo
de toda ella, y que requiere determinados apoyos y atenciones educativas
especificas para la consecucion de los objetivos de aprendizaje adecuados a su
desarrollo.
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Articulo 74. Escolarizacion.

1. La escolarizacion del alumnado que presenta necesidades educativas
especiales se regira por los principios de normalizacién e inclusion y asegurara
su no discriminacién y la igualdad efectiva en el acceso y la permanencia en el
sistema educativo, pudiendo introducirse medidas de flexibilizacién de las
distintas etapas educativas, cuando se considere necesario. La escolarizacién de
este alumnado en unidades o centros de educacién especial, que podra
extenderse hasta los veintiun afios, solo podra darse cuando sus necesidades
no puedan ser atendidas en el marco de las medidas de atencién a la diversidad
de los centros ordinarios.

La deteccidn, evaluacién, dotacidn de recursos especificos y la adopcion de
medidas como la reduccién de la ratio o la permanencia de un afio mas en el
curso, son también aspectos que aparecen recogidos en esta normativa.

4.2. Inclusion

La Convencidn sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (CDPD)
(Naciones Unidas, 2006), en la Observacion general num. 6 (2018) sobre
igualdad y no discriminacion, se refiere al articulo 24 sobre la educacion de la
siguiente manera:

El hecho de que algunos Estados partes no ofrezcan a los alumnos con
discapacidad (incluidos los alumnos cuya discapacidad es visible o invisible y los
que experimentan formas multiples de discriminacién o discriminacion
interseccional) un acceso igualitario a escuelas generales con educacion
inclusiva y de calidad es discriminatorio, contrario a los objetivos de la
Convencion y vulnera directamente los articulos 5y 24. El articulo 5, parrafo 1,
interactua con el articulo 24 y obliga a los Estados partes a eliminar todos los
tipos de obstaculos discriminatorios, incluidos los obstaculos juridicos y
sociales, a la educacion inclusiva.

La LOE es el marco de referencia normativo en cuanto a la inclusion como
principio, como queda establecido, entre otros apartados, en el punto 3 del
articulo 4:

Sin perjuicio de que a lo largo de la ensefianza basica se garantice una
educaciéon comun para todo el alumnado, se adoptara la educacion inclusiva
como principio fundamental, con el fin de atender a la diversidad de las
necesidades de todo el alumnado, tanto del que tiene especiales dificultades de
aprendizaje como del que tiene mayor capacidad y motivacion para aprender.
Cuando tal diversidad lo requiera, se adoptaran las medidas organizativas,
metodoldgicas y curriculares pertinentes, segun lo dispuesto en la presente ley,
conforme a los principios del Disefio universal de aprendizaje, garantizando en
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todo caso los derechos de la infancia y facilitando el acceso a los apoyos que el
alumnado requiera.

Ademas, la LOE introdujo el principio de inclusién como base de la equidad y
atencién a la diversidad que nuestro sistema educativo debe garantizar. Esta
ley interpreta la diversidad como conocimiento, fuente de riqueza y parte de la
escuela. Es decir, se trata de “contemplar la diversidad de las alumnas y
alumnos como principio y no como una medida que corresponde a las
necesidades de unos pocos” (LOE, preambulo)™.

Desde esta perspectiva la diversidad del alumnado esta presente en nuestras
aulas siempre, como principio y como realidad, puesto que la finalidad de la
educacion es dar respuestas de calidad a todo nuestro alumnado.
Simplemente en el acto docente cotidiano, sea del signo que sea, ya debe estar
implicita la atencion a la diversidad.

Es importante destacar también que la LOMLOE modifica en su disposicidon
final primera el articulo 6 de la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora
del Derecho a la Educacion (LODE). Ahora el articulo hace referencia al derecho
basico de todo el alumnado a recibir una educacién inclusiva y de calidad.
También se menciona expresamente que las evaluaciones internacionales han
sefalado que la calidad y la equidad en la educaciéon son dos principios
indisociables, por lo que se modifica el articulo 1.b) de la LOE para hacer
mencion explicita a la equidad que debe garantizarse a partir de la ratificacion
por parte de Espafia de la CDPD.

La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades para el pleno desarrollo
de la personalidad a través de la educacion, la inclusion educativa, la igualdad
de derechos y oportunidades, también entre mujeres y hombres, que ayuden a
superar cualquier discriminacion y la accesibilidad universal a la educacion, y
que actue como elemento compensador de las desigualdades personales,
culturales, econémicas y sociales, con especial atencion a las que se deriven de
cualquier tipo de discapacidad, de acuerdo con lo establecido en la Convencién
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, ratificada en 2008, por
Espafia. (LOE, art. 1.b)

A nivel de comunidades autbnomas es patente también el respaldo,
seguimiento y orientacién de las distintas administraciones educativas para
velar por el adecuado desarrollo de la inclusién en los centros educativos.

10 Resulta indispensable recomendar la lectura de la Guia para la Educacién Inclusiva (Booth y Ainscow, 2015),
conocida como el index. Esta guia ofrece pautas para contribuir a los avances de los centros en materia de
educacion inclusiva, ademas de proporcionar materiales para la reflexién y la autoevaluacién de los centros.
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4.3. Lenguas de signos

La normativa internacional ampara el propoésito de este documento. En materia
de proteccidn de los grupos linguisticos, el Pacto Internacional de Derechos
Civiles y Politicos (Naciones Unidas, 1966) y la Convencion de los Derechos del
Nifio (Naciones Unidas, 1989) garantizan el derecho a utilizar lenguas
minoritarias. Estos instrumentos consideran no solo el derecho de defensay
de libertad de lengua, sino también la proteccion especifica de los elementos
identificadores de las minorias.

La Asamblea General de Naciones Unidas aprobd, el 20 de diciembre de 1993,
las Normas Uniformes sobre la igualdad de oportunidades para las personas
con discapacidad (A/RES/48/96). El articulo 5.b, relativo al acceso a la
informacion y la comunicacion, destaca la importancia de la utilizacion de la
lengua de signos en la educacién de las nifias y nifios sordos. También
menciona que deben prestarse servicios de interpretacién signada para
facilitar la comunicacion entre las personas sordas y las demas personas.

La Declaracién de Salamanca y el Marco de Accién sobre las Necesidades
Educativas Especiales (ED.94/WS/18), aprobada en 1994 en la Conferencia
Mundial sobre las Necesidades Educativas Especiales, promovida por el
Ministerio de Educacion y la UNESCO, reconoce la importancia de la lengua de
signos como medio de comunicacién para las personas sordas. Ademas, sefala
que las politicas educativas deben garantizar que todas las nifias y nifios
sordos tengan acceso a la ensefianza en lengua de signos.

La Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (CDPD)
(Naciones Unidas, 2006) menciona especificamente la lengua de signos o la
cultura sorda en varios articulos (2, 9, 21, 24 y 30). De estos, el articulo 24,
sobre educacion es clave para las lenguas de signos:

Art. 24. 3. b) Facilitar el aprendizaje de la lengua de sefias y la promocién de la
identidad linguistica de las personas sordas.

c) Asegurar que la educacion de las personas, y en particular los nifios y las
nifias ciegos, sordos o sordociegos se imparta en los lenguajes y los modos y
medios de comunicacién mas apropiados para cada personay en entornos que
permitan alcanzar su maximo desarrollo académico y social.

Espana firmo y ratifico este poderoso instrumento vinculante que se incorporo
plenamente al ordenamiento juridico espafiol desde el 3 de mayo de 2008. Este
hecho supuso un cambio de paradigma en nuestro pais a la hora de concebir
“la necesidad de reforzar el disefio de programas educativos de caracter
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preventivo en contraposicién a los actuales programas educativos de caracter
eminentemente paliativo” (Marquez y Sanchez, 2023, p. 158)'.

Siguiendo con la CDPD, en la Observacion general num. 4 (2016) sobre el
derecho a la educacién inclusiva, a lo largo de todo el texto y de manera
particular en el apartado 35.b) se incide en la siguiente idea:

Las personas sordas y con dificultades auditivas deben tener la oportunidad de
aprender la lengua de signos y se deben adoptar medidas para reconocery
promover la identidad linguistica de la comunidad sorda. El Comité sefiala a la
atencion de los Estados partes de la Convencion relativa a la Lucha contra las
Discriminaciones en la Esfera de la Ensefianza, que establece el derecho de los
niflos a recibir ensefianza en su propia lengua, y recuerda a los Estados partes
que, de conformidad con el articulo 30, parrafo 4, de la Convencién sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad, las personas con discapacidad
tienen derecho, en igualdad de condiciones con las demas, al reconocimiento y
el apoyo de su identidad cultural y lingtiistica especifica, incluidas la lengua de
signos y la cultura de los sordos. Ademas, los alumnos con dificultades auditivas
también deben tener acceso a servicios de calidad en materia de terapia del
lenguaje, tecnologia de bucle de induccién y subtitulacion.

En el punto 65 de este documento se apunta:

A fin de garantizar la igualdad y la no discriminacion de los nifios sordos en la
educacion, se les deben proporcionar entornos de aprendizaje en lengua de
signos con otros nifios sordos y con adultos sordos que les sirvan de modelos
de conducta. Por tanto, se considera discriminatorio que los docentes de nifios
sordos no dominen la lengua de signos y que los entornos escolares no sean
accesibles y excluyan a los nifios sordos. El Comité exhorta a los Estados parte a
gue se guien por su observacion general num. 4 (2016) sobre el derecho a la
educacion inclusiva, al aplicar las medidas necesarias para cumplir las
obligaciones que les incumben en virtud de los articulos 5y 24.

A nivel europeo, contamos con numerosas referencias que subrayan la
necesidad de proteger y garantizar los derechos linguisticos de las personas
sordas y sordociegas. Por ejemplo, la Resolucion del Parlamento Europeo, de
13 de noviembre de 2018, sobre las normas minimas para las minorias en la

11 El estudio de Marquez y Sanchez (2023) auna los resultados de la investigacién realizada sobre la educacién
inclusiva en los Ultimos 50 afios, por lo que constituye una referencia actualizada y fundamental.
Recomendamos su consulta para un mayor analisis y reflexién sobre la dificultad de conceptualizar la
inclusién en cualquier contexto escolar, asi como para disponer de un marco de referencia que permita
comprender mejor cémo la accesibilidad debe (re)formularse desde el ambito de los derechos humanos
porque, especialmente para las personas con discapacidad, “forma parte del contenido esencial del derecho
a la educacion en el sentido de que su ausencia hace que sea un derecho impracticable” (Marquez y
Sanchez, 2023, p. 70).
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Union Europea (2018/2036[INI]), en su articulo 50 dentro del apartado sobre el
derecho a la educacién, sefala:

La educacion desempefia un papel clave en la socializacién y el desarrollo de la
identidad y sigue siendo el principal instrumento para revitalizar y preservar las
lenguas minoritarias en peligro; destaca que toda persona perteneciente a una
minoria nacional tiene derecho a la educacion en la lengua minoritaria; subraya que
la continuidad de la educacién en la lengua materna es vital para preservar la
identidad cultural y linguistica; toma nota de que, en lo que se refiere a la educaciéon
en lenguas minoritarias, no hay un unico modelo de buenas practicas que sea el
adecuado para todas las minorias nacionales y étnicas; sefiala la necesidad de
prestar especial atencion a las personas que utilizan la lengua de signos.

De igual modo, la Asamblea Parlamentaria del Consejo de Europa (PACE), en su
Resolucion 2247, de 23 de noviembre de 2018, sobre la protecciéon y promocién
de las lenguas de signos en Europa, postula que los Estados miembros deben
garantizar a las nifias y nifios sordos una educacién inclusiva en lengua de
signos, ademas de proporcionar interpretacion en lengua de signos.

A nivel estatal, el derecho especifico al aprendizaje, conocimiento y uso de la
lengua de signos esta desarrollado en los articulos 7, 8 y 10.a de la Ley 27/2007.
Con esta ley y el Real Decreto 674/2023, se establece un marco legal que
posibilita en Espafia, entre otras medidas, la oferta desde las administraciones
educativas competentes de modelos educativos bilingles que seran de libre
eleccion para el alumnado sordo o sordociego, o sus familias en caso de ser
menores de edad. Se constituye como el primer marco normativo que recoge,
definey, por tanto, reconoce la figura del especialista en LSE. Ademas, sefiala
medidas para la promocién y proteccién de la identidad linguistica. Cabe
destacar que se reconoce explicitamente que la eleccidén entre la LSE y el uso
de los medios de apoyo a la comunicacidon oral no es excluyente.

Las personas sordas, con discapacidad auditiva y sordociegas o, en el caso de que
sean menores o personas con discapacidad a cuyo favor se hayan establecido
judicialmente medidas de apoyo, sus madres o padres, representantes legales o
personas que presten ese apoyo, podran optar por el aprendizaje, conocimiento
y uso de la lengua de signos espafiola y de la lengua oral mediante los medios de
apoyo a la comunicacién oral, de forma indistinta en cualquier ambito o contexto
y en todo momento, en aplicacion del derecho de la libre opcion y al principio
general de libertad de eleccidn establecidos en la Constitucion Espafiolay en la
Ley 27/2007, de 23 de octubre. (Real Decreto 674/2023, art. 3)

Especialista en lengua de signos espafiola: profesional que ensefia lengua de
signos espafiola en distintos ambitos y desempefia funciones de referente
linguistico, de investigacion, asesoramiento y elaboracion de materiales
inclusivos sobre la lengua de signos espafiola. (Real Decreto 674/2023, art. 4 b)

36


https://www.europarl.europa.eu/doceo/document/TA-8-2018-0447_ES.html?redirect
https://pace.coe.int/en/files/25211
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2007-18476
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2023-16650

Parte II. Estado de la cuestion

De acuerdo con el principio de libertad de eleccion y el respeto a la
identidad linguistica vinculada a la lengua de signos espafiola, se
reconocen los derechos linguisticos de las personas sordas, con
discapacidad auditiva y sordociegas a conocer y usar la lengua de signos
espafiola, a recibir la ensefianza de esta lengua, a tener acceso a los
medios de comunicacion en dicha lengua, y a usarla en la vida social,
cultural, politica y econdmica, bajo unos parametros de calidad y
correccion linguisticas adecuados.(Real Decreto 674/2023, art. 8.2)

Teniendo en cuenta la naturaleza de este informe cobra especial relevancia el
articulo 9 relativo al aprendizaje en la formacion reglada que se ocupa, entre
otras cuestiones, de prever centros y recursos para implementar la educacion
bilingue.

2. Las administraciones educativas ofertaran modelos educativos bilingties, con
las adaptaciones técnicas, asi como los desarrollos curriculares, materiales y
didacticas necesarias, en los centros que se determinen, de libre eleccién por el
alumnado sordo, con discapacidad auditiva y sordociego, o, en el caso de ser
menores o personas con discapacidad a cuyo favor se hayan establecido
judicialmente medidas de apoyo, por sus padres, madres, representantes
legales o personas que presten ese apoyo. (Real Decreto 674/2023, art. 9.2)

4. Las administraciones educativas garantizaran la incorporacion de
especialistas en lengua de signos espafiola como modelos linguisticos para
favorecer una adecuada transmision de la lengua a las personas sordas, con
discapacidad auditiva y sordociegas y a la comunidad educativa en general. En
este proceso se contara con el asesoramiento del Centro de Normalizacion
Linguistica de la Lengua de Signos Espafiola. (Real Decreto 674/2023, art. 9.4)

En relacion con la educacién inclusiva, el Real Decreto Legislativo 1/2013, de 29
de noviembre, por el que se aprueba el Texto Refundido de la Ley General de
derechos de las personas con discapacidad y de su inclusion social, insiste en
que la educacion inclusiva forma parte del proceso de atencion integral de las
personas con discapacidad. Este enfoque, necesario para reformular el
conjunto del sistema educativo, debera contar con los apoyos y ajustes
reconocidos en el marco legal vigente.

Por su parte, la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE),
modificada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), en su
Titulo Il sobre equidad en la educacion, dispone que “con objeto de reforzar la
inclusion educativa, las administraciones educativas podran incorporar en su
oferta educativa las lenguas de signos espafiolas” (art. 75.2).
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En desarrollo de la LOMLOE, se publicaron los reales decretos que establecen
la ordenacion y las ensefianzas minimas de las distintas etapas educativas: Real
Decreto 95/2022 (Educacion Infantil); Real Decreto 157/2022 (Educacion
Primaria); Real Decreto 217/2022 (Educacién Secundaria Obligatoria); y Real
Decreto 243/2022 (Bachillerato). Estos documentos normativos contienen
varias referencias a las lenguas de signos espafiolas, destacando especialmente
su incorporacién a la competencia en comunicacion linguisticay a la
competencia plurilingle, que aseguran su inclusion en las areas y materias que
abordan la diversidad linguistica y la realidad plurilingle y multicultural, como
es el caso de Lengua Castellana y Literatura

En el marco de la Agenda 2030 para los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS), el 5 de julio de 2023, el Pleno del Consejo Nacional de la Discapacidad
aprobé el Marco Estratégico para la Proteccion, Promocion y Revitalizacion de
la Lengua de Signos Espafiola. Este documento organiza la tarea de
normalizacion del aprendizaje, conocimiento y uso de la LSE con un enfoque
transversal e interseccional de las politicas publicas. Establece como primer
reto estratégico la ensefianza y aprendizaje de la LSE para lograr su
conocimiento y una educacion bilingue e inclusiva de calidad. Entre los
objetivos de este reto estratégico se encuentra la implementacion del
bilingGismo/plurilingtiismo (LSE-lengua oral) en el sistema educativo. Para su
concrecion, se deben desarrollar las siguientes medidas de actuacion:

M2. Regulacién de la educacion bilingte/plurilinglie estableciendo las
condiciones para el aprendizaje y la utilizacion de la LSE en el sistema
educativo.

M3. Determinacion de las titulaciones requeridas para el ejercicio, en el
ambito educativo, de las profesiones vinculadas a la ensefianza: docencia
e interpretacidn/guia-interpretacion.

En definitiva, disponemos actualmente de un amplio marco legal y normativo
gue respalda tanto la urgencia como la persistente necesidad de este tipo de
propuestas educativas. No solo se trata de aportar innovaciones para mejorar
las practicas docentes, sino de proporcionar una estructura sélida y funcional a
través de directrices reguladoras y dotaciones presupuestarias que posibiliten,
sobre todo, el fomento de experiencias e iniciativas educativas con la LSE.
Durante décadas, se han intentado desarrollar estas iniciativas de manera
puntual y, en la mayoria de los casos, sin el apoyo institucional necesario,
gracias principalmente a la voluntad, tesén y compromiso de profesionales,
familias y centros educativos.
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5. Marco teorico

Revisamos a continuacion los conceptos mas importantes que manejamos en
el estudio desde el conocimiento tedrico que tenemos de la cuestion y las
investigaciones que lo sustentan. Nos interesa especialmente compartir la
misma definicién de partida cuando nos referimos, por ejemplo, al alumnado
sordo, a los indicadores de inclusion, al bilinglismo intermodal o al
plurilingdismo.

5.1. Diversidad del alumnado sordo

La denominacion alumnado sordo abarca de forma global y sin distinciones a
toda la poblacion en edad escolar con un dictamen de sordera o discapacidad
auditiva'2, Sin embargo, consideramos necesario destacar la diversidad que
puede presentar este grupo mas alla de la pérdida auditiva y la consecuente
posible consideracién como alumnado con necesidades educativas especiales
(ACNEE).

Por un lado, podemos encontrar desde alumnado con pérdida auditiva leve,
unilateral (que solo afecta a un oido) o transitoria (con otitis recurrentes, por
ejemplo) que puede pasar desapercibido o requerir solo una atencién puntual
(ubicacion en el aula, condiciones acusticas del aula, adaptacion protésica) para
el desarrollo de la lengua oral, hasta alumnado con pérdida auditiva que ha
recibido una intervencion protésica precoz y funcional, mediante audifonos de
ultima generacién o implantes auditivos. Las necesidades educativas especiales
(NEE) en este Ultimo caso se centran fundamentalmente en asegurar el
correcto funcionamiento de los dispositivos técnicos y proporcionar el apoyo
especifico puntual para el adecuado desarrollo de la lengua oral. Sin embargo,

12 Nos congratulamos de la reciente aprobacion de la Reforma del articulo 49 de la Constitucion Espafiola, de
15 de febrero de 2024, por la que se reconocen la dignidad y los derechos de las personas con
discapacidad.
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no debemos descartar para ellos una respuesta educativa bilingte inclusiva
provechosay enriquecedora, ya que puede contribuir a mejorar su
competencia comunicativa, linguistica y cultural.

Por otro lado, hay alumnado con pérdida auditiva que no ha tenido acceso a
los dispositivos técnicos o que, pese a su empleo, por diferentes causas,
experimenta un desarrollo mas lento de la lengua oral o no alcanza el nivel
funcional esperado. En estos casos, resulta prioritario habilitar una respuesta
educativa que minimice las consecuencias de no contar con un sistema
linglistico eficaz desde edades muy tempranas. En resumen, se trata de
alumnado sordo de diferentes edades que, independientemente del grado de
pérdida auditiva y de la eficacia de su adaptacion protésica, precisa de una
intervencion educativa especifica para garantizar su aprendizaje escolar.

La carencia de una lengua oral o signada en la infancia (privacion linguistica) o
el desarrollo deficitario de las lenguas (situaciones de semilinglismo) tienen
serias implicaciones tanto en la adquisicion del lenguaje y la competencia
comunicativa, como en el desarrollo emocional y social de cualquier persona.
Por ello, una propuesta bilingtie cobra mayor sentido al promover
competencias en mas de una lengua y proporcionar referencias adultas que
faciliten procesos de identificacion personal, linguistica, cultural y social.

Para ilustrar completamente la variabilidad del alumnado sordo, debemos
tener en cuenta otras realidades concurrentes que también pueden
presentarse: alumnado inmigrante con escolarizacién tardia o nula, alumnado
de colectivos desfavorecidos con escolarizacién irregular, alumnado signante
de lenguas de signos de otros paises, alumnado con otras dificultades afiadidas
(déficit de atencion, situacion emocional conflictiva, dificultades en la gestion
de la conducta, etc.), alumnado con trastornos del desarrollo del lenguaje,
disfasia o desarrollo atipico de la lengua de signos'. Por ultimo, se deben
considerar las necesidades educativas especiales derivadas de discapacidades
(visual, intelectual, fisica, etc.) o de trastornos graves de conducta que puedan
coexistir junto con la sordera.

La LOE (art. 71.2) establece para todo el alumnado determinadas razones por
las que podria requerir una atencion educativa diferente a la ordinaria. Estas
razones son igualmente aplicables al alumnado sordo, lo que afiade una mayor
diversidad a las caracteristicas de la respuesta educativa necesaria. Entre los

13 En el caso del alumnado con desarrollo atipico de la lengua de signos, recomendamos consultar la
formacién disponible para profesionales en el siguiente enlace: https://www.fundacioncnse.org/educa/
desarrolloatipicolse/
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posibles motivos se incluyen: necesidades educativas especiales, retraso
madurativo, trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacién,
trastornos de atencidn o de aprendizaje, desconocimiento grave de la lengua
de aprendizaje, situacion de vulnerabilidad socioeducativa, altas capacidades
intelectuales, incorporacién tardia al sistema educativo o condiciones
personales o de historia escolar.

Somos conscientes de que este tipo de categorizaciones pone el énfasis en lo
gue le ocurre al alumnado, cuando lo fundamental es centrarse en los apoyos
gue deben movilizarse para que pueda acceder, participar y aprender, si
realmente aspiramos a una educacion inclusiva (Echeita, 2019). En cualquier
caso, definimos todas estas casuisticas de acuerdo con la legislacién actual con
el Unico propésito de destacar la trascendencia de realizar de forma continua
una evaluacion y seguimiento acorde, que tenga en cuenta todas las variables
individuales y del entorno para establecer, cuanto antes, las respuestas
educativas mas convenientes.

El concepto de alumnado sordo adquiere, con las consideraciones anteriores,
una amplitud que va mas alla de las connotaciones “médicas” de la sordera
diagnosticada por el especialista. Nos referimos, en la linea que sefiala Echeita
(2019) y remarca la logopeda y orientadora Marta Vinardell Maristany
(08/10/2023), a la percepcion social hacia la que, afortunadamente, avanzamos.
Esta percepcidn valora la capacidad de desenvolverse como colectivo
linglistico, es decir, como minoria linguistica signante, en lugar de incidir en la
discapacidad, esto es, en la falta de audicion.

Otra consideracion importante en cuanto al alumnado sordo se vincula con la
diversidad linguistica de este colectivo.

El desarrollo del lenguaje en cada persona no depende de la modalidad de las
lenguas en su forma de articulacion (oral o gestual) o percepcién (auditiva,
visual o tactil), sino que depende fundamentalmente de la calidad y cantidad
de las interacciones comunicativas y socioafectivas con las familias y
cuidadores principales durante los primeros afios de vida. Como ya sefialaba
Sacks (1996):

Nacemos con nuestros sentidos; son “naturales”. Podemos adquirir
habilidades motoras solos, claro. Pero no podemos aprender el lenguaje
solos: esta habilidad corresponde a una categoria Unica (...), ese potencial
solo puede activarlo otra persona que tenga ya competencia y capacidad
lingUistica. (p. 88)
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Segun el Consejo de Europa (2021), “las personas sordas de nacimiento pueden
aprender una lengua de signos como primera lengua si sus padres e iguales les
aportan las muestras de lengua adecuadas” (p. 284). Incluso en el caso de
madres y padres oyentes, si se facilitan los medios y recursos necesarios y las
familias o cuidadoras principales aprenden la lengua de signos y empiezan a
utilizarla cuanto antes, en las nifias y nifios se da un desarrollo del vocabulario
signado acorde con su edad (Caselli et al., 2021; Berger et al., 2024). Asi pues, el
desarrollo del lenguaje no depende directamente de la sordera, sino de la
modalidad de la lengua materna o primera (L1) que se emplee habitualmente
en la familia en primer lugar, y posteriormente en la escuela y otros contextos
naturales de interaccién.

Esta consideracién es fundamental en la propuesta educativa bilinglue inclusiva
gue presentamos puesto que, cuando la L1 es una lengua oral, el desarrollo del
lenguaje no puede producirse de forma natural en el entorno, sino que
dependera en gran medida de otros medios de apoyo a la comunicacién oral y
de la posibilidad de generar estrategias y técnicas determinadas para la
comunicacion. Resulta, por tanto, fundamental proporcionar una atencién
adecuada lo antes posible a todas las necesidades tanto de la nifia o el nifio
sordo como de la familia y el resto de los contextos educativos. Por ello, la
enseflanza de una lengua de signos desde el momento de la deteccién de la
sordera es esencial'*. Como apunta Emmorey (2023, p. 389), existen patrones
similares y un periodo critico en la adquisicion de las lenguas signadas y orales,
y la exposicién temprana a la lengua de signos previene efectos adversos en el
desarrollo de la comunicacion y el lenguaje.

Aunque las signantes sordas expuestas a una lengua de signos desde el
nacimiento son una minoria (Baez Montero, 2015; Zorzi et al., 2022)°, la
mayoria gradualmente se convierte en signante competente y prefiere la LSE
como lengua habitual en todos los contextos (Esteban Saiz y Villameriel Garcia,
2023).

14 Puede consultarse mas informacién sobre atencion temprana (AT) en el apartado 8.1, asi como sobre la
importancia de las lenguas de signos en la prevencién de la sordera infantil en Bao-Fente (2017), Bao-Fente
et al. (2015), Cardenas Navarro (2019) y Fundacién CNSE (2005).

15 Baez Montero (2015) reflexiona sobre el nimero de signantes y con respecto a los nativos en LSE precisa
que la situacion en Espafia difiere de la Estados Unidos, donde la proporcién de nifias y nifios sordos que
nacen en familias sordas y, por lo tanto, son signantes nativos, es del 10 % ya que se ha detectado un tipo
especifico de sordera genética (cfr. Costello et al., 2012). Los datos disponibles en nuestro pais indican que
“la gran mayoria de las personas sordas nacen y crecen en familias oyentes y, como consecuencia, no
tienen la oportunidad de adquirir la lengua de signos en un contexto de continuidad generacional, sino en
la escuela cuando comparten la educacién con otros sordos o en la adolescencia cuando son mas
independientes y ya pueden elegir amigos” (Baez Montero, 2015, p. 7).
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Para otras personas sordas, sin embargo, la LSE podria considerarse su
segunda lengua (L2)'¢, bien porque no la han aprendido hasta la edad adulta ya
gue sus familias son oyentes o porque contaban con un input suficiente, o bien
porque han estado escolarizadas solo en lengua oral.

Independientemente de que sea la lengua signada o la lengua oral la primera o
la segunda que adquiere la persona sorda, y que coincida o no con las lenguas
gue se usan en sus entornos mas préximos, las evaluaciones disponibles
indican que, salvo excepciones, suele producirse cierto grado de semilingiismo
en las dos lenguas (L1/L2) y modalidades (LS/LO). Esto ocurre, en mayor o
menor medida, porque el retraso en la adquisicion de la primera lengua o
materna también repercute en el grado de dominio del resto, bien sea en la
oralizacién, la alfabetizacion o ambas. Asi, los casos extremos de carencias
severas o graves en el desarrollo del lenguaje suelen referirse como privacion
lingUistica.

En la consulta realizada para el estudio, Esperanza Morales Lopez, catedratica
de Linguistica, afirma que actualmente “la privacién linguistica se esta
‘disfrazando’ como discapacidad asociada a la sordera cuando se puede
demostrar que es consecuencia del aislamiento comunicativo del nifio en la
infancia” (11/09/2023). Ademas, considera que es necesario tratar el tema de la
salud mental en aquella poblacién sorda y sordociega que ya tiene privacion
lingUistica.

Por otro lado, no hay que olvidar que no solo las personas sordas o sordociegas
utilizan la LSE:

(...) la comunidad signante no solo incluye a las personas sordas y sordociegas,
sino también a la poblacién oyente que usa las lenguas de signos
cotidianamente, como los profesionales relacionados con el ambito de las
personas sordas o las lenguas de signos (intérpretes, linguistas, profesorado,
etc.) y los familiares de personas sordas. Asimismo, no es posible actualmente
saber qué signantes son nativos y quiénes tienen la lengua de signos como
segunda lengua, o su nivel de competencia. Entre los nativos, ademas de
muchas personas sordas, estan también los hijos de madres y padres sordos

16 Segun el orden de adquisicion, se consideran L2 “las lenguas que se aprenden después de que se aprende
la engua materna” (Montrul 2013, p. 3, como se cité en Baez Montero, 2015, p. 6). Entre las personas que
nacen sordas o adquieren esa condicién en los primeros afios de vida, Baez Montero sefiala que la primera
lengua que les ensefian es la lengua oral de su comunidad o la de mayor prestigio en la sociedad, como es
el caso en Galicia del espafiol, pero en muchas ocasiones no llega a convertirse en la lengua dominante
“porque, generalmente, con el transcurso del tiempo, la relegan y pasa a un segundo plano. La LS es su
lengua natural y la que dominan mejor a partir de la adolescencia” (ibid., p. 7). En Mineiro et al. (2014) y
Zorzi et al. (2022) pueden consultarse las diferencias observadas entre signantes nativos y no nativos en la
competencia comunicativa y linguistica.
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signantes, conocidos como CODA (Children Of Deaf Adults). (Esteban Saiz'y
Villameriel Garcia, 2023, p. 182)

El alumnado oyente que forma parte de la propuesta educativa bilingue
inclusiva es también, con la inmersion y el aprendizaje de la LSE, beneficiario
de una situacion de plurilingiismo que, como se viene sefialando, es una de las
aspiraciones de los modelos educativos actuales.

Es esencial analizar y respetar la diversidad del alumnado sordo, mas alla de
las caracteristicas de la pérdida auditiva o de la lengua de comunicacién de sus
familias. Esto implica redoblar cualquier esfuerzo para identificar necesidades y
ajustar la respuesta educativa. En todas las situaciones antes descritas, la
educacion bilingue inclusiva es una alternativa eficaz para la escolarizacion.

Asimismo, en el caso del alumnado sordociego, es necesario evaluar la
incorporacion de profesionales como las y los mediadores comunicativos o
guias-intérpretes dependiendo de las necesidades de acceso a la informacion y
movilidad, asi como de los diferentes perfiles o caracteristicas individuales del
alumnado. Se recomienda contar con dos profesionales por cada alumna o
alumno sordociego para garantizar la rotacion de turnos y ofrecer descansos,
lo que es fundamental para mantener la calidad en el acceso a la informacion.
Esta recomendacion esta en linea con las directrices del profesorado experto
del Centro Nacional Helen Keller para Jévenes y Adultos Sordociegos en
Estados Unidos". En todo caso, es fundamental respetar la autodeterminacion
del alumnado segun su madurez educativa en cada etapa.

5.2. Educacion inclusiva

El derecho a la educacién y el derecho a la no discriminacién se presuponen
como principios fundamentales para todas las personas.

En este sentido el derecho a la educacion en el contexto de los derechos
humanos debe entenderse como el derecho a una educacion inclusiva, pues
solo desde el paradigma de la inclusién se asegura su garantia como un
derecho de todas las personas que puede ejercerse y disfrutarse en condiciones
de igualdad y sin discriminacién alguna. (Marquez y Sanchez, 2023, p. 76)

¢Qué es la educacion inclusiva? ¢Qué criterios o indicadores nos permiten
considerar una opciéon o una actuacién como inclusiva o no, o, mejor dicho,
mas inclusiva o menos inclusiva?

17 Informacién disponible en https://www.helenkeller.org/hknc/.
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(...) la educacion inclusiva no es una meta o un rasgo puntual que se tiene o se
deja de tener. Es, en esencia, el proceso de desarrollo o mejora escolar
especifico de cada comunidad educativa comprometida con los valores que la
sostieneny, en consecuencia, constituye una tarea sin fin, continua,
interminable, que empuja a una revision y un analisis constantes de cuanto
ocurre en cada centro. (Echeita, 2019, p. 55)

En ocasiones se han identificado inclusién e integracion como términos
equivalentes, pero no son lo mismo. La educacion inclusiva propone
cuestionar permanentemente a la escuela sobre su practica docente y las
oportunidades que esta brinda para la atencién y la plena participacién de
todo su alumnado, con toda su diversidad. Como sefiala Echeita (2019, p. 55),
este cuestionamiento esta propiciado por un cambio de actitudes. Para
avanzar en estos procesos, disponemos de multiples guias y materiales que
pueden ayudarnos a mejorar nuestros centros's,

En una sociedad que se define como inclusiva, la necesidad de preservary
respetar toda la diversidad humana, linguistica y cultural existente se convierte
en un axioma que debe alcanzarse a través de diferentes politicas y practicas a
nivel nacional e internacional y que, l6gicamente, deben ser aplicadas en
cualquier sistema educativo.

Asumiendo esta perspectiva, la propuesta de educacion bilingte para el
alumnado sordo que aqui presentamos intenta, partiendo de la realidad de
nuestros centros, proporcionar estrategias para una respuesta lo mas inclusiva
posible, al tiempo que se plantean retos para avanzar y mejorar en esta linea.

Para esta respuesta es fundamental escuchar la voz del propio alumnado.

Sin duda alguna, todas estas guias pueden ser de mucha ayuda a cualquier
docente que quiera llevar a cabo una revision de sus culturas, sus politicas o sus
practicas. Pero, ademas de todas ellas, en los ultimos afios ha crecido la
importancia estratégica de escuchar la voz del propio alumnado, pues ello puede
arrojar mucha luz sobre multiples aspectos de la vida escolar —desde lo mas
superficial hasta cuestiones vinculadas con el aprendizaje y la ensefianza—
susceptibles de ser mejorados en un horizonte inclusivo. (Echeita, 2019, p. 69)

Las recomendaciones y estrategias organizativas que aqui se plantean para
una educacién bilingte inclusiva tienen presente la voz del alumnado que esta
actualmente en las aulas, asi como la de aquel que en su dia lo fue en
contextos diferentes y que no siempre se ha sabido atender (CNSE, 2021).

18 Un vistazo a paginas web como EQUIDEI, On Inclusion — Enchufate con la Inclusion o Coles por la inclusion
nos dara buena idea de ello.
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Hacemos esta puntualizacion porque, a veces, lo que de entrada se considera
un acierto en términos de inclusion, no constituye realmente una oportunidad
de “sentirse bien consigo mismo”, que es uno de los indicadores de inclusion
sefialados en la Guia para la Educacién Inclusiva (index for Inclusién) de Booth y
Ainscow (2015).

Para el alumnado sordo, contar a su alrededor con iguales y personas sordas
adultas con quienes pueda establecer patrones de identificacién y referencia es
tan importante como convivir en un entorno diverso, en el que no deberia ser
significativo que las y los oyentes sean mayoria. Esta apuesta por la
concentracion de alumnado sordo en determinados centros no debe ser
entendida unicamente en términos de rentabilidad y aprovechamiento de los
recursos, sino también en términos de auténtica inclusion: puedo identificarme/
definirme como persona sorda y me siento bien (no soy el tnico, tengo varios
referentes a mi alrededor), me siento seguro, me siento valorado, me siento parte
del grupo/de los grupos con los que convivo... me siento incluido.

Las orientaciones de |la Federaciéon Mundial de Personas Sordas (WFD)'?,
aprobadas por su Consejo el 10 de mayo de 2018, son muy claras en este
sentido:

La WFD se posiciona a favor de la educacién bilingle para el alumnado sordo
como una férmula congruente con la educacién inclusiva. (...) El alumnado
sordo requiere contar con una ensefianza en lengua de signos, con
oportunidades para estudiar la lengua de signos y la cultura sorda, asi como
para participar con sus comparfieros en entornos agrupados que permitan el
desarrollo linguistico y cultural. Debido a las ontologias y experiencias
compartidas, al alumnado sordo también se le reconoce la necesidad de
enseflanza por maestras y maestros sordos que defiendan los derechos de su
alumnado y puedan transmitir informacion social y capital cultural. Estos
derechos se describen en el articulo 24 (3c) de la CDPD (...) La WFD reconoce
que las y los académicos toman distintas posiciones con respecto a una
definicion para la inclusién. Sin embargo, una definicién que se centra solo en la
ubicacion no cumple con los criterios de inclusion. La inclusion es el derecho del
alumnado a participar y alcanzar su potencial en instituciones publicas como las
escuelas. Es decir, la inclusién es una experiencia, no un lugar.

Consecuentes con este posicionamiento, definimos en este documento una
propuesta que nace con vocacion claramente inclusiva. Nos movemos en un
continuo, un proceso, en el que todas las actuaciones tienen su punto de vista
fijado en el bienestar de todo el alumnado, sordo y oyente. Este bienestar es el

19 WFD Position Paper on Inclusive Education (WFD, 2018).
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punto de partida para poder llevar a cabo, con buenas perspectivas, el resto de
los aprendizajes que la escuela debe ofrecer.

La accesibilidad universal para todo el alumnado, considerando su diversidad
linglistica, cultural o de capacidades, es otro principio fundamental que
determina el derecho a una educacién inclusiva y de calidad.

El enfoque de derechos humanos conceptualiza la accesibilidad como una
condicién indispensable para la educacién inclusiva puesto que, como explicita
la LOE, implica superar las barreras que limitan los derechos fundamentales de
cualquier persona.

Se entiende por alumnado que presenta necesidades educativas especiales,
aquel que afronta barreras que limitan su acceso, presencia, participacion o
aprendizaje, derivadas de discapacidad o de trastornos graves de conducta, de
la comunicacién y del lenguaje, por un periodo de su escolarizacién o a lo largo
de toda ella, y que requiere determinados apoyos y atenciones educativas
especificas para la consecucion de los objetivos de aprendizaje adecuados a su
desarrollo. (LOE, art. 73.1)

El concepto de barreras es nuclear a la hora de concebir la educacién inclusiva.
Segun Marquez y Sanchez (2023), coordinadores del reciente Estudio sobre la
transformacion de las escuelas en espacios inclusivos y accesibles, “identificar y
eliminar o minimizar las barreras generadas por la interaccion del contexto
escolar con la diversidad del alumnado es lo que permite crear las condiciones
para el desarrollo de una educacién cada vez mas inclusiva” (p. 78). Por lo
tanto, la accesibilidad debe estar siempre presente en sus distintas
dimensiones como la fisica, comunicacional, cognitiva, actitudinal y cultural,
para alcanzar una adecuada presencia, participacion y aprendizaje de todo el
alumnado (Marquez y Sanchez, 2023).

Para garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de calidad, la Agenda para
el Desarrollo Sostenible 2030 enfatiza la importancia de promover
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida (ODS4).

En el caso del alumnado sordo y sordociego, es necesario reconocer que la

aplicacion de principios y medidas orientados a mejorar su inclusion educativa
no puede limitarse solo a facilitar la accesibilidad en lengua de signos a través
de la provision de intérpretes, guias-intérpretes?®® o mediadores comunicativos

20 El perfil profesional del guia-intérprete se contempla en este informe con la misma relevancia para el
alumnado sordociego que su homologo para el alumnado sordo. No obstante, cabe destacar que, tanto en
la revisién documental como en los datos extraidos del andlisis cuantitativo y cualitativo, este perfil no se
menciona con la misma incidencia.
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(De Meulder y Haualand, 2019; Nogueira Fos et al., 2012; Uria y Ferreira, 2017).
Segun los datos recogidos en nuestro estudio, esta es una situacion habitual en
muchos paises, incluyendo Espafia. Como sefialan De Meulder y Haualand
(2019):

En realidad, a menudo solo existe una “ilusién de inclusion”, no solo en los
entornos educativos (...) en lugar de servir a la “inclusién” o a la “accesibilidad”,
la interpretacion de lengua de signos puede convertirse en una cortina de humo
o un velo que oculta las barreras linguisticas, la desigualdad linguistica y la falta
de concienciacion de los responsables de los servicios. Obviamente, la cuestion
de la diversidad linglistica y la desigualdad es mas amplia que la interpretacion
de la lengua de signos. (p. 30)

No ignoramos el cardcter dilematico de las politicas de inclusion educativa. No
siempre acabamos tomando las mejores decisiones, por cuanto tenemos que
afrontarlas muchas veces con escasez de recursos y apoyos. Sin embargo, la
falta de recursos no deberia ser una excusa o una forma de justificary
consolidar ciertas practicas inadecuadas. De hecho, como veremos al hablar de
las experiencias bilingUes inclusivas en Espafia, muchas veces se han
conseguido los recursos necesarios a base de insistir y mostrar la eficacia de
las practicas implementadas. Esto situa a la escuela como motor del cambio,
como nos ha transmitido Alfredo Alcina Maduefo (22/09/2023).

Insistimos, pues, en que caracterizar la educacion inclusiva implica
necesariamente concebirla como un proceso dindmico de cambios, tanto a nivel
individual, en nuestras propias concepciones, actitudes y valores, como a nivel
estructural, en el sistema, los centros y las aulas para poner en marchay
sostener reformas educativas que requieren procesos ciclicos de innovaciény
mejora continua (Marquez y Sanchez, 2023, p. 46). En esta linea, Echeita (2019)
considera que:

No es una tarea facil, ni exenta de conflictos y dilemas, sino todo lo contrario.
De hecho, cabria decir que el aspecto mas definitorio de la naturaleza de este
proceso es precisamente su “caracter dilematico” por cuanto estan
continuamente en conflicto derechos individuales y decisiones escolares que
nunca dejan satisfechos plenamente a todos los implicados: educadores,
alumnado, familias, administracion (...) (p. 56)

Tal y como describen Marquez y Sanchez (2023), a pesar de que el marco
conceptual, legislativo y normativo a nivel estatal e internacional ha facilitado
practicas educativas cada vez menos excluyentes, su analisis indica que es
necesario repensar y reconstruir nuestro sistema educativo para que sea
inclusivo. Asimismo, apuntan que:
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No parece que haya muchas razones para estar complacientes con la situacion
de la educacién inclusiva en Espafia, so pena que se acepte como inevitables o
como un dafio colateral justificado, los datos de segregacion, maltrato y
abandono escolar referidos, siendo que, posiblemente, estos no reflejen mas
alla de lo visible un iceberg de exclusion mucho mas profundo de lo que
seguramente se quiera aceptar. (p. 63)

En este proceso de transformacion que asumimos, no podemos obviar
cuestiones que inevitablemente nos condicionan: ;qué consideramos espacios
inclusivos?, ;en qué elementos podemos basarnos para determinar si un
entorno es inclusivo o no? No podemos simplificar la cuestion con la premisa:
“si todo el alumnado es sordo, no hay inclusion, es segregacién”, que nos
llevaria a un debate todavia candente entre la educacién especial y la
educacion inclusiva, el cual parece haberse avivado a raiz de la disposicién
adicional cuarta de la LOMLOE. Esta disposicidén establece un plazo de diez
aflos para que, en cumplimiento con la Agenda 2030 (ODS4), “los centros
ordinarios cuenten con los recursos necesarios para poder atender en las
mejores condiciones al alumnado con discapacidad”, ademas de indicar
expresamente:

Las Administraciones educativas continuaran prestando el apoyo necesario a
los centros de educacion especial para que estos, ademas de escolarizar a los
alumnos y alumnas que requieran una atenciéon muy especializada,
desempefien la funcion de centros de referencia y apoyo para los centros
ordinarios.

En el &mbito de la educacion del alumnado sordo, los centros de educacion
especial han desaparecido, o se han reconvertido en centros con proyectos
singulares de educacién bilingue inclusiva (hablaremos de ellos mas adelante)
o perviven en condiciones mas cercanas a los centros de educacion especial
para alumnado con grandes necesidades.

En cualquier caso, como sefiala Dominguez Gutiérrez (2009), lo que
necesitamos es considerar que avanzar hacia practicas cada vez mas inclusivas
y respetuosas con la diversidad del alumnado sordo radica en lograr un
equilibrio entre todos estos principios:

La esencia de dicho dilema (...) gira alrededor de la tensidén entre ofrecer a cada
alumno la respuesta educativa que mejor se ajuste a sus necesidades
educativas especificas y, por otro lado, tratar de hacer esto en el marco de
sistemas educativos, centros, curriculos y aulas “comunes” -inclusivas
podriamos decir-, pues es a través de ellos donde mejor se pueden aprender
los valores, las actitudes y las habilidades sociales que promueven el respeto a
la diversidad y la no discriminacion. (p. 46)
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Para comprender mejor el proceso complejo que supone plantear una
educacioén inclusiva, las investigaciones que han analizado la situacién en
Espafa indican que “la dicotomia entre la inclusion y la exclusion educativa no
son dos procesos distintos, sino polos de un mismo eje o dimensién global”
(Marquez y Sanchez, 2023, p. 50). Respecto al dilema sobre si la educacion
especial es compatible en el continuum de este proceso, coincidimos con estas
autoras cuando concluyen que “la educacién inclusiva no puede reducirse a
una mera cuestion de donde se educan los y las estudiantes, aunque los
lugares son un asunto muy importante” (p. 59).

En este contexto, la clave del debate actual es que “lo importante no es el lugar
fisico en el que se encuentran los nifios sordos, sino la capacidad de los
sistemas educativos (en su totalidad) para encontrar soluciones adaptadas a
las caracteristicas de los alumnos sordos, que permitan su desarrollo
linglistico, emocional, social y académico” (Antia et al., 2002; Giorcelli, 2004,
Powers, 2002; como se citaron en Dominguez Gutiérrez, 2009, p. 47).

Una modalidad de escolarizacion especifica, que no especial, en la que se
garanticen condiciones especiales de concentracion de alumnado y de
recursos, si se plantea de forma respetuosa y no desde una 6ptica de la
segregacion, se considera como un contexto educativo congruente con las
propuestas de educacion inclusiva.

Observamos que, en la actualidad, el concepto de educacién inclusiva ha
evolucionado hacia una comprensién mas amplia, trascendiendo la simple
escolarizacion del alumnado sordo en aulas ordinarias, y enfocandose en la
promocion de oportunidades equitativas para la plena participacién en su
entorno.

Concluimos este apartado con las palabras de Marquez y Sanchez (2023)
asumiendo que también para el alumnado sordo y sordociego, “el paradigma
de la educacioén inclusiva esta intimamente relacionado con la diversidad, con
los derechos y oportunidades, con el buen hacer docente y con la participacién
social” (p. 9).

Para hacer efectivo el derecho a la educacién es necesario realizar un profundo
cambio en todo el sistema educativo, de modo que cada estudiante pueda
desarrollar su personalidad, aptitudes y capacidades, hasta el maximo de sus
posibilidades y se forme en el respeto por la dignidad intrinseca de todo ser
humano y los derechos humanos. Un sistema educativo inclusivo necesita
recursos materiales y humanos, formados “para” y “en” la inclusién. Por tanto,
necesita de politicas publicas, de fondos econdmicos y, ademas, de una
sociedad abierta a la inclusion. (Marquez y Sanchez, 2023, p. 85)
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5.3. Educacioén bilingue

La tendencia actual es definir situaciones de plurilinglismo para hacer
referencia a la presencia simultdnea de dos o mas lenguas en la competencia
comunicativa de un individuo y a la relacion que se establece entre ellas. De
este modo, el enfoque plurilingle se basa en el reconocimiento de que la
competencia comunicativa de un individuo se nutre de todas las experiencias y
conocimientos linguisticos de su primera lengua y de otras segundas lenguas.

El concepto de plurilinglismo actualmente enfatiza el respeto a la identidad de
todas las personas y culturas. En este sentido, las lenguas de signos,
desarrolladas de manera natural en las comunidades sordas, son concebidas
como una expresion mas de la riqueza de la diversidad humana representada
por las diferentes variedades linguisticas. No existen dudas, desde una
perspectiva linguistica o sociolégica, de que estas lenguas son legitimas?'.

Las lenguas de signos no son una mera forma de comunicacién basada en
gestos ni tampoco simplemente otro medio para expresar una lengua oral. Los
estudios linguisticos han recabado suficientes pruebas para demostrar que las
lenguas de signos son lenguas naturales por derecho propio, como las lenguas
orales, y presentan rasgos, mecanismos, reglas y restricciones linguisticos tal y
como hacen aquellas. Estas caracteristicas incluyen la adquisicion, el
procesamiento, la pérdida, asi como todos los demas procesos psicolégicos y
representaciones especificas a las lenguas que se aplican también en las
lenguas orales. (Consejo de Europa, 2021, p. 285)

El enfoque plurilingie que el Marco Comun Europeo de Referencia para las
lenguas (MCER) promueve para la ensefianza de lenguas hace hincapié en los
beneficios que supone el conocimiento de varias lenguas y culturas desde
edades tempranas. El caracter innovador del MCER en 2001 al conceptualizar
un repertorio holistico, interrelacionado y plurilingtie, ha sido apoyado por la
investigacion en psicolinguistica y neurolinglistica??. Aunque este marco
conceptual y procedimental fue concebido a partir de trabajos previos desde
los afios 70 en la ensefianza de lenguas, “la idea de un repertorio holistico, en

21 Especialmente desde 1960, las observaciones del linglista William Stokoe sobre el caracter natural de la
lengua de signos americana (ASL) contribuyeron a su definicion como lenguas. En Espafia, desde la
publicacién de la primera tesis doctoral sobre la LSE en 1992, Lenguaje de Signos, de M.? Angeles Rodriguez,
numerosos estudios e investigaciones han contribuido a describir y consolidar el estatus lingtistico de la LSE.

22 Taly como indican Esteban Saiz y Villameriel Garcia (2023, p. 184), un interés creciente en la investigacion
en lenguas signadas también “es la de su sustrato cerebral y lo que es comun y diferente, o relacionado con
la modalidad, con respecto al procesamiento neurolégico de las lenguas orales”. Los estudios realizados en
las Ultimas décadas confirman la dominancia del hemisferio izquierdo y la existencia de una red cerebral
comun para el procesamiento del lenguaje humano, independientemente de su modalidad. Para ampliar la
informacion sobre el conocimiento actual de las investigaciones psico/neurolingtisticas sobre las lenguas
de signos, puede consultarse Emmorey (2023), asi como Emmorey et al. (2016) para profundizar sobre su
aplicacién al bilingtismo entre lenguas orales y signadas.
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interrelacién y plurilinge” ha supuesto una innovaciéon que hoy en dia
respalda la evidencia cientifica. Asi, las investigaciones psico/neurolinguisticas
muestran “una integracion mas fuerte” entre los conocimientos linguisticos, en
la competencia comunicativa y linguistica, de las personas que aprenden una
lengua adicional en etapas tempranas de su vida en comparacion con aquellas
gue la aprenden mas tarde (Consejo de Europa, 2021, p. 40).

El fendmeno mas habitual en cualquier territorio es el multilingtismo, es decir,
la coexistencia de distintas lenguas a nivel social o individual (Consejo de
Europa, 2021, p. 39). A este respecto, Baez Montero (2015) sefiala:

Las comunidades sordas no son monolingues sino plurilingties. Gran parte de
los miembros de la comunidad sorda sienten que la lengua de signos es su
lengua natal o materna, aunque no es la lengua propia de su madre o su padre,
ni la lengua habitual en el seno de su familia, ni la lengua transmitida de
generacion en generacion, ni la primera lengua que aprenden y por la que
empiezan a conocer el mundo (...). La variedad en el dominio de la lengua de
signos es grande pero la lengua de signos es la que la mayor parte de los
sordos siente como propia, como parte de su identidad individual y de su
propia comunidad. (pp. 6-7)

En este informe, optamos por centrarnos en el concepto de bilingtiismo para
destacar las dos formas de expresién de las posibles lenguas en uso. Nos
referimos a la concurrencia de dos modalidades, una visogestual (la LSE u otras
lenguas de signos como la LSC, lengua de signos americana [ASL], etc.) y otra
auditivo-vocal, que puede ser la lengua espafiola u otras (gallego, euskera,
catalan, inglés, etc.).

En este contexto, seria mas explicito y apropiado referirse al bilingtismo
intermodal. Morales Lépez (2008, 2019) define el bilinglismo intermodal como
el modelo educativo bilingtie que incluye dos lenguas con modalidades
diferentes y que utilizamos también en este documento:

El término de bilinglismo intermodal se corresponde en inglés con dos
expresiones sindnimas cross-modal bilingualism 'y bimodal bilingualism. Se
refieren al modelo educativo bilingtuie que incluye dos lenguas con canales
diferentes; es decir, una lengua de signos y una o mas lenguas orales (Plaza-
Pust, 2008; Plaza-Pust y Morales Lopez, 2008; como se citaron en Morales
Lépez, 2019, p. 341).

Manejamos dos formas de expresion, pero debemos ser conscientes de la
distinta consideracién social y del diferente nivel de extensién y uso de ambas.
Aunque paises como Espafia cuentan con un marco legal para sus lenguas de
signos que garantiza los derechos linguisticos y sociales de las personas sordas
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y sordociegas (Ley 27/2007), todavia perdura el debate sobre su valor como
primera lengua de ensefianza, especialmente en el entorno familiar y educativo
(Bao-Fente, 2017). En este sentido, Baez Montero (2015) apunta:

El bajo numero de signantes (cfr. Baez Montero et al., 1997), frente a las lenguas
orales, hace que sin rubor muchos cuestionen la necesidad de comunicarse por
medio de lenguas viso gestuales y aclamen la pertinencia de ensefiar las
lenguas orales a los sordos, sin ser capaces de percibir que revisar las lenguas
viso gestuales permite profundizar en el conocimiento de las lenguas orales 'y
nos conduce al logro de avances en el conocimiento del lenguaje humano que
por si solos ya justifican su existencia, amén del derecho de las comunidades
lingUisticas minoritarias a mantener su lengua. (p. 9)

Es necesario disponer de mas informacién sobre la LSE y sus signantes porque,
entre otras razones, “la falta de datos fiables sobre el nUmero de signantes
dificulta el reconocimiento de las lenguas de sighos como minoritarias y su
inclusion en las estadisticas y politicas linguisticas” (De Meulder et al., 2019,
como se cité en Esteban Saiz y Villameriel Garcia, 2023, p. 182). Ademas, las
consecuencias de no actuar a tiempo pueden derivar en una privacion
linglistica con graves repercusiones emocionales, sociales, etc. (Freitas et al.,
2022).

Establecemos también otra matizacion. Entre las opciones de bilingtismo,
teniendo en cuenta el contexto escolar, en este documento nos referimos en
general a situaciones de bilinglismo simultaneo. En nuestros centros
educativos no nos planteamos una opcién como la desarrollada en los paises
nordicos, por ejemplo, donde se establece el aprendizaje de la lengua de signos
como L1y, posteriormente, sobre esa base de competencia linguistica y
comunicativa, se inicia el aprendizaje de la lengua oral (sueco, danés, inglés,
etc.) como L2. Desde el inicio de las primeras experiencias bilingues en nuestro
pais, el bilinglismo simultaneo ha sido siempre la opcién sobre la que se han
organizado todas las propuestas.

Otro concepto importante que nos atafie es el de bilingismo bicultural. La
comunidad sorda, como usuaria de la LSE, inevitablemente forma parte de dos
entornos culturales en los cuales se emplea y se desarrolla cada una de las
lenguas.

El bilinglismo bicultural se refiere a lapresencia de dos culturas y dos idiomas.
Las personas bilingues suelen formar parte de dos culturas o de una cultura en
la que se utiliza mas de un idioma.La educacion bilingte y bicultural implica
aprender a situarse en una cultura, captar el relativismo cultural y adquirir un
concepto plural y dindmico de lo que es una cultura, en nuestro caso, la cultura
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global en la que vivimos inmersos y la cultura vinculada a las lenguas que
empleamos, tanto la signada como la oral. Este enfoque esta recogido también
en el MCER.

Hablar de bilinglismo bicultural tiene especial significado desde la aprobacién
del Real Decreto 155/2024, de 6 de febrero, por el que se declaran las
expresiones culturales vinculadas a la cultura sorda y la lengua de signos
espafola como Manifestacion Representativa del Patrimonio Cultural
Inmaterial. En el desarrollo de la propuesta veremos también las implicaciones
de estas expresiones culturales en relacién con el papel de las y los especialistas
en LSE y de las y los profesionales sordos signantes en los centros.

Ahondando en el concepto de bilingtismo intermodal que manejamos, es
importante diferenciar el contacto entre lenguas signadas y lenguas orales, que
se produce de modo natural entre las personas que conviven en un mismo
territorio, del uso de sistemas alternativos o aumentativos (SAAC). Estos
sistemas apoyan la comunicacion oral mediante simbolos manuales,
pictograficos, alfabéticos, etc. y no deben ser errbneamente identificados con
el uso de la LSE como lengua. Esto nos lleva a otro término que puede generar
confusion cuando nos referimos a estas experiencias, el sistema bimodal, un
sistema aumentativo con bastante difusién tanto en Espafia?® como en el
ambito internacional, donde se emplea con otras denominaciones (inglés
signado, inglés signado exacto, comunicacion total, etc.).

Para evitar precisamente la confusién terminoldgica, los modelos bilingues en
lenguas de signos y orales suelen denominarse modelos BiBi, porque consisten
en un bilingtismo bimodal o intermodal®%. Los SAAC, como el sistema bimodal
o espafiol signado, no deben confundirse con modelos BiBi. El sistema bimodal
es un SAAC que consiste en producir enunciados en una lengua oral, como el
espafiol, acompafados del |éxico de una lengua de signos, como la LSE. En
cambio, el bilinglismo bi/intermodal tiene lugar entre lenguas naturales de
modalidades diferentes, como es el caso de una lengua auditiva y oral, y otra
lengua visual y gestual. La persona bilingte bimodal o intermodal se relaciona
con dos lenguas, la lengua de signos y la lengua oral, de dos modalidades
distintas. El sistema bimodal, por tanto, se refiere a un SAAC que facilita el

23 Desde 1989 estaban disponibles para los centros educativos materiales como Introduccién a la
Comunicacién Bimodal o la serie de cuentos Comunicacién Bimodal (Mi casa, Hansel y Gretel y Caperucita
Roja). Desde entonces, abundan publicaciones y materiales de este tipo, tanto en soporte papel como en la
web, para facilitar el empleo de este sistema complementario en las aulas no solo con alumnado sordo,
sino también con dificultades de aprendizaje.

24 En algunos d&mbitos es posible encontrar la definicién de BiBi como “bilingle y bicultural” en referencia a la
necesidad de emplear no solo las dos lenguas, sino también de incluir y respetar las culturas que
corresponden a cada una de ellas.
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acceso a la lengua oral (auditiva) al acompafarla simultdaneamente de
elementos léxicos de una lengua de signos (visual). En consecuencia, en el
sistema bimodal, la Unica lengua que se usa es la oral.

En cuanto a la concrecion de esta definicion de bilinglismo en el marco del
sistema educativo, esta es inclusiva porque supone una oferta educativa para
el alumnado oyente y sordo, con toda su diversidad, independientemente del
tipo y grado de sordera, de los medios de apoyo a la audicién o a la
comunicacion oral que pueda aprovechar o de su perfil linguistico. Es un
modelo necesario y un derecho del alumnado sordo que enriquece la oferta
educativa con aportaciones para todo el alumnado, con un disefio abierto e
inclusivo que se configura como opcidn deseable y necesaria, tanto para las
familias como para las y los profesionales.

La opcidn bilingle no es, pues, solo para determinado tipo de alumnado sordo.
Es ventajosa para todo el alumnado, incluido el oyente, ya que aporta
informacion linguistica, visual, conceptual, social y emocional.

Existen familias que muestran reticencias a la hora de escolarizar a sus hijas e
hijos en un centro con un proyecto educativo inclusivo y bilingtiie en lengua de
signos y lengua oral. Sin embargo, esta circunstancia puede cambiar al mostrar
los resultados alcanzados en las ultimas décadas por las distintas iniciativas
desarrolladas en centros que escolarizan al alumnado sordo. Por ello, es
importante realizar una evaluacion y seguimiento continuos que tengan en
cuenta todas las variables individuales y del entorno para establecer, cuanto
antes, las respuestas educativas mas convenientes y adecuadas.

Pese a estas reticencias, los modelos propuestos para mejorar la educacién de las
personas sordas, tradicionalmente denominados bilingtes (Krausneker et al.,
2022; Morales Lépez, 2019; Mufioz Baell et al., 2013; Plaza-Pust, 2019; Quadros et
al., 2011; Swanwick, 2016), se estan redefiniendo de acuerdo con el planteamiento
de una educacién cada vez mas plurilingle, que respeta la diversidad del colectivo
(O'Brien, 2021; Snoddon y Weber, 2021; Swanwick, 2017)>.

A este respecto, Snoddon y Weber (2021) afirman:

El acceso de los alumnos sordos a las variedades estandar de la lengua de
signos es necesario para que puedan acceder a la complejidad linguistica y el
desarrollo de repertorios plurilingles. Las perspectivas criticas del

25 Anivel internacional, puede consultarse una perspectiva actualizada de la educacién bi/plurilingiie en LS y
LO en de la Paz y Rodriguez (2022), Gomes Almeida y Cruz-Santos (2022), Marschark et al., (2019), Murray et
al., (2018), Schénstréom y Holmstrém (2021), Snoddon y Murray (2019), Snoddon y Underwood (2017),
Snoddon y Weber (2021) y, en espafiol, en Cabeza Pereiro (2020).
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plurilingliismo en la educacion de los sordos deben abordar el acceso precario
de los alumnos al habla y al sonido, la necesidad de acceder a la complejidad
linguistica y la revitalizacién sostenible de las lenguas de signos en los entornos
educativos. (p. 6)

En relacion con el tratamiento del multilinglismo en el ambito educativo, en los
ultimos afios ha cobrado relevancia también el término translingdismo
(translanguaging), que se refiere al “uso flexible de la totalidad de los recursos
linglisticos a disposicion de los usuarios de mas de una lengua” (Pino et al.,
2019). Sobre el translingtiismo en la ensefianza, Cummins (2021) aclara:

Vinculado al plurilingtiismo esta el concepto de “translanguaging pedagogy”,
concebido en un sentido amplio como la movilizacion didactica del repertorio
completo de los alumnos y el fomento del contacto productivo entre lenguas.
Durante los ultimos 20 afios, los educadores de alumnos bilingles emergentes
han demostrado el potencial de estas estrategias educativas para aumentar el
acceso de los alumnos al curriculo y permitirles mostrar sus habilidades
creativas, intelectuales, artisticas y linguisticas. (p. xii)

Existen otros enfoques didacticos que también favorecen el plurilingtiismo,
como las propuestas metodoldgicas basadas en el Tratamiento Integrado de
Lenguas (TIL) o en el Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras (AICLE). En general, son expresiones similares orientadas a mejorar
el conocimiento linguistico de las y los aprendices de lenguas mediante el
desarrollo de una competencia comunicativa que integra recursos, habilidades
y destrezas de diversa naturaleza?®.

Generalmente, los estudios que han analizado el bilinglismo en las personas
sordas “vienen a significar que este presenta una base tedrica consistente
fundamentada en unos principios linguisticos, entre otros, que aportan una
base fiable para la prediccion de resultados académicos” (Alcina Madueirio,
2010, p. 1).

Se trata de incorporar la LSE en las escuelas desde la perspectiva
del multilingtismo.

26 Por un lado, son un conjunto de propuestas didacticas también denominadas CLIL-Content and Language
Integrated Learning— que integran el aprendizaje de una lengua extranjera con el de otros contenidos
curriculares en una o varias asignaturas. Por otro lado, existen asimismo propuestas curriculares para el
tratamiento integrado de lenguas (TIL) oficiales, cooficiales y extranjeras que son objeto de aprendizaje
como L1, L2 o lenguas extranjeras (LE) desde las primeras etapas escolares. Puede consultarse informacién
especifica sobre este tipo de practicas translinglisticas y multimodales en signantes sordos y oyentes en De
Meulder et al. (2019), Holmstrom y Schonstrom (2018), Kusters (2019), Swanwick (2017, 2022) y Wolbers et
al. (2023).
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Disponer de nuevas propuestas bilingues posibilitara mas estudios para
investigar y experimentar practicas verdaderamente bilingtes e inclusivas en
LSE, espafiol y otras lenguas. Tal y como ha ocurrido con los proyectos de
ensefianza compartida implantados en algunos centros de Madrid y Murcia,
ademas de mejorar las practicas educativas con el alumnado sordo signante,
su continuidad y evaluacion permitira que los modelos actuales evolucionen
hacia propuestas cada vez mas inclusivas y plurilingties (Marschark et al., 2019;
Snoddon y Weber, 2021).

De acuerdo con la recomendacion de De Meulder (2022), mas alla de la
denominacién que otorguemos a las practicas educativas que deben
reformularse en Espafia, el andlisis de la situacion actual del alumnado
signante confirma la urgencia de adoptarlas segun los principios de una
educacion plurilingle e inclusiva. A este respecto, apunta:

Centrémonos en como estos términos pueden cambiar la practica y las
actitudes. Todo lo que ayude a alejarse de la visidon reduccionista de las lenguas
de signos y los repertorios dirigidos por oyentes en los entornos de educacion
de sordos es fundamental. La perspectiva plurilingtie es sin duda una adiciéon
bienvenida que ayudara a avanzar en la investigacion y la practica en la
educacion de los sordos, lo que a la larga beneficiara a los alumnos sordos. (De
Meulder, 2022, p. 97)

Esteban Saiz y Villameriel Garcia (2023) afirman que las personas signantes son
bilingles habituales, con distintos niveles de competencia linguistica 'y
comunicativa, que usan repertorios multilingues y multimodales, aunque, por
razones vitales o sociales, prefieran el uso de las lenguas de signos. Asi, en
linea con Herrero Blanco (2007), las lenguas de signos son consideradas
lenguas de cultura irremplazables.

A tenor de la valoracién en nuestra sociedad sobre el plurilingiismo, Marta
Vinardell Maristany considera necesario que “avancemos en una mirada de una
comunidad y sociedad plurilingle, con la LS como una lengua mas como el
castellano y cualquier otra lengua cooficial”. Afirma también que “las personas
sordas usan aquella lengua en aquel contexto, como cualquier ciudadano del
mundo, por lo que no debemos categorizarlas por si hablan o signan”. En esta
linea, recalca que las nifias y nifios sordos “pueden y deben ser plurilingues,
incluyendo la lengua de signos como una lengua mas (...) Los beneficios son
altisimos” (08/10/2023).

El enfoque bilingle desde la etapa infantil evita dificultades futuras, como
apunta Marian Valmaseda Balanzategui, que fue orientadora del equipo
especifico de sordos de Madrid:
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Lo que me parece muy importante es que la oferta educativa disponible
contemple opciones diversas no solo para atender a la diversidad que
presentan los diferentes alumnos sordos sino, también, para ajustarse a las
necesidades diversas que un mismo alumno o alumna puede presentar a lo
largo de su historia escolar. En los primeros afios de la etapa infantil, no se
puede anticipar como sera el desarrollo de los nifios. En esta linea, los enfoques
bilinglies pueden cumplir un papel preventivo de dificultades posteriores.
(24/09/2023)

En la misma linea, Mar Pérez Martin, también orientadora en el equipo
especifico de sordos de Madrid, nos recuerda que la educacion bilingle supone
una opcion real para responder a la diversidad del alumnado sordo:

Creo que esta bien que haya otras opciones, pero considero que la opcién
bilingUe es la que puede dar una respuesta a la gran variedad de alumnos
sordos y/o con pérdidas auditivas que tenemos actualmente. Por tanto, creo
que en todas las comunidades deberia existir la posibilidad de que los padres
que asi lo quieran puedan elegirla. (31/10/2023)

La educacién bilingtie debe ser una opcién real dentro de la oferta
educativa. La flexibilidad de la respuesta previene dificultades y se
ajusta a las necesidades del alumnado durante su vida escolar.

La modalidad educativa bilingle, tal y como se entiende en el marco de este
informe, debe contextualizarse para cada centro y alumnado. Sin embargo,
mas importante que la descripcion?” de la modalidad es la necesidad de que
sea una opcidn real, accesible para las familias dentro del abanico de
alternativas que el sistema educativo ofrece para el alumnado sordo, con
independencia de su lugar o diversidad.

Marian Gonzalez Sanchez, presidenta de la asociacion de familias Volem Signar
i Escoltar, reivindica que esta “opcién deberia ser posible en cualquier parte de
Espafia, independientemente de la comunidad donde se viva” y que “la
educacién bilingle intermodal es la Unica educacion que respeta los derechos
lingUisticos del nifio o joven sordo” (09/09/2023). Pepita Cedillo Vicente,
logopeda, maestra y especialista en LSC opina igualmente que “la opcién
bilingle deberia ser accesible para todo el alumnado desde que se detecta la
sordera” (09/09/2023). Por su parte, Sandra Herranz Martin, maestra de AL,
considera que “deberia ser accesible en el sentido de poder encontrar escuelas

27 Descripcion que se considera fundamental para consideracién, evaluacién e incorporacién en la
planificacién.
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inclusivas bilingles no solo en las grandes ciudades, para que las familias no
tengan que plantearse un cambio de residencia con todo lo que ello conlleva
cuando hay un miembro de la familia con discapacidad auditiva” (27/09/2023).

Al abordar el acceso a la educacion en LSE del alumnado sordo, compartimos la
opinion de Pilar Rodriguez Ramos, que fue directora del Colegio Gaudemy
antes del pionero Instituto Hispanoamericano de la Palabra, cuando valora que
“la opcion bilingle no es una ni rigida, debe de adaptar sus distintos elementos
a las necesidades de cada alumna y alumno, asi como a las de las familias”
(09/11/2023).

5.4. Enseflanza, aprendizaje y evaluacidon de las lenguas

La articulacion de una respuesta educativa bilingle, como la que estamos
definiendo, necesita tener claros los parametros en los que nos vamos a mover
para la ensefianza y aprendizaje de las lenguas y su pertinente evaluacion.

En las Ultimas décadas, a nivel internacional, los diferentes programas y
curriculos de lenguas se han ido adaptando y redefiniendo de acuerdo con las
directrices y los principios didacticos que establece el MCER (Leeson, 2006;
Leeson et al. 2016; Rathmann et al., 2021).

El Consejo de Europa (2001, como se cité en 2021) encuadra este marco de
referencia comun:

El MCER tiene como objetivo promover una educacién plurilingtie de calidad,
facilitar una mayor movilidad social, asi como estimular la reflexién y el
intercambio entre profesionales de la lengua para el desarrollo curriculary la
formacion de profesores. Ademas de esto, el MCER proporciona un
metalenguaje que permite abordar la complejidad del dominio linguistico para
todos los ciudadanos en una Europa multilingte e intercultural y que los
responsables de las politicas linguisticas puedan trabajar con objetivos y
resultados de aprendizaje coherentes y transparentes. (p. 19)

La finalidad de la educacion en una lengua no se limita a alcanzar una
competencia o un grado de dominio en una o mas lenguas de forma aislada, de
acuerdo con el modelo de un hablante nativo “ideal”, sino que el objetivo es el
desarrollo de un repertorio linguistico en el que tengan lugar todas las
capacidades linguisticas. (p. 137)

En 2020 (traducida al espafiol en 2021) se publicé el Volumen Complementario
del MCER, que recoge la experiencia y necesidades observadas durante su
aplicacion en los ultimos veinte afios. EIl MCER ha identificado los descriptores

59



Informe sobre la educacién bilingie en lengua de signos v lengua oral del alumnado sordo: condiciones basicas

de evaluacion de una forma mas neutra e inclusiva para que también puedan
emplearse en la ensefianza de las lenguas de signos.

Los descriptores del MCER expresan habilidades para actuar tanto en las
lenguas orales como las signadas (Consejo de Europa, 2021). El hecho de que el
MCER trate de forma equivalente ambas modalidades de lenguas subraya el
reconocimiento linguistico de las lenguas signadas frente a antiguas visiones
gue mermaban su estatus (Esteban Saiz y Villameriel Garcia, 2023).

Pese a los avances por la existencia de ese marco de referencia y, sobre todo,
esa concepcion del plurilingtismo y los aprendizajes linguisticos, la mayoria de
las propuestas que estan funcionando en Espafia, y que veremos a
continuacion, siguen teniendo como referencia para el disefio de situaciones
de ensefianza y aprendizaje tanto de las lenguas orales como de las lenguas de
signos, el curriculo de la Lengua Castellana y Literatura (o de la lengua
autondmica correspondiente). No obstante, esta tendencia estd cambiando
especialmente en el caso de la LSE, con el disefio y difusién de propuestas
curriculares y materiales basados precisamente en el MCER.

Para la ensefianza y aprendizaje de la lengua oral, nos centramos en los
aportes de la Logopedia y la especialidad de Audicién y Lenguaje, disciplinas
que reclaman especializacién y oportunidades de formacién continua y
permanente.

Del mismo modo, es necesario incrementar la evaluacién de las diversas
experiencias y propuestas a través de un trabajo colaborativo entre
profesionales y especialistas del ambito académico. La incorporacién de la
lengua de signos en el sistema educativo constituye una innovacién que
requiere de politicas educativas que, por un lado, respondan a una adecuada
planificacion linglistica y, por otro, fomenten la transferencia de conocimientos
entre la investigacion cientifica y las practicas educativas.

La puesta en practica de modelos educativos en LSE y lengua oral desde un
enfoque plurilingtie implica que las diferencias de modalidad entre las lenguas
no se perciban como una dualidad, sino como otro ejemplo de la diversidad
existente. Independientemente del perfil lingUistico de nuestro alumnado,
resulta imprescindible disefiar adaptaciones individuales en funcién de las
necesidades de cada alumno o alumna sorda.
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6. Situacion en Espana

Escuchemos a los/as profesionales que estan trabajando de primera mano en
modelos educativos bilingles en lengua de signos y lengua oral actualmente en
Espafia, invitemos a académicos internacionales que han estado investigando
en nuevas ideas en la Ultima década, fomentemos el intercambio de
conocimiento real. (Emilio Ferreiro Lago, 23/09/2023)

6.1. La inclusidn educativa y la lengua de signos espanola

Los resultados obtenidos a partir de la consulta realizada a los centros 'y
administraciones educativas, asi como de la revision documental, permiten
aproximarnos a la realidad del alumnado sordo escolarizado en LSE. A la hora
de extrapolar estos datos debe tenerse en cuenta que la muestra objeto de
estudio se limita al alumnado signante, es decir, al alumnado sordo con el que
se utiliza la LSE a través de algun medio o recurso en su escolarizacion. En el
Anexo Il puede consultarse una relacion grafica de los datos proporcionados
por los centros que participaron en el estudio.

La escasez de datos o registros? de los centros y administraciones educativas
es elocuente y evidencia la falta de consideracion que, en general, se le da a
esta opcidn educativa. Los resultados obtenidos confirman la necesidad
imperiosa de una regulacién especifica y una dotacién adecuada de recursos
especializados y medidas de apoyo para desarrollar modelos que realmente
apuesten por el bilingtismo en LSE y lengua oral (punto 9).

28 Una de las cuestiones que consultamos a las administraciones educativas fue precisamente la existencia de
algun tipo de registro del alumnado escolarizado en LSE. Como se muestra en el anexo Il (Grafico 51), solo
una administracion confirmo la existencia de un registro de los centros con LSE. En ocho comunidades se
indicé que, en caso de existir alglin dato concreto sobre su uso en los centros y/o la existencia de
protocolos e instrucciones para la escolarizacién en esta lengua, no eran de acceso publico ya que solo
estaban a disposicién interna de los centros. En este caso, debe tenerse en cuenta que la ética inherente a
cualquier tipo de investigacion implica que, salvo consentimiento expreso, el acceso a los datos personales
siempre es restringido como garantia del anonimato y confidencialidad, tanto del alumnado como de las 'y
los profesionales y los propios centros, equipos o servicios consultados.
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En lo referido a la inclusién educativa, el analisis cualitativo y cuantitativo de los
datos recogidos en la consulta corrobora que, en Espania, al igual que a nivel
internacional (Marschak et al. 2019; Snnodon y Weber, 2021), la situacién mas
habitual es la escolarizacién del alumnado signante en centros ordinarios. El
87,2 % (n=34) del total de los centros informantes (n=39) indica que lo hacen de
forma ordinaria o con apoyos especificos en LSE. Las estadisticas del Ministerio
de Educacién sobre el alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo (NEAE) en ensefianzas no universitarias referidas al curso 2021-2022,
indican que solo el 5 % esta escolarizado en centros especificos, mientras que
el 95,4 % del alumnado sordo esta escolarizado en centros ordinarios (MEFP,
2023, p. 2).

De todos los centros de la muestra de estudio (n=39), solo un 15 % (n=6) se
identifica como centro bilingle e incorpora la LSE en sus proyectos linguisticos
(PLC). Asi, casi la mitad de los centros consultados, el 46,15 % (n=18), refiere
ofrecer programas bilingues solo en lenguas orales.

Asimismo, en la consulta que hemos efectuado a los servicios de orientacién o
atencion a la diversidad de las administraciones educativas (n=13), solo una
comunidad auténoma (8 %) afirma que ofrece modelos bilingles en LSE y
lengua oral. En nueve casos (69 %), la LSE esta presente de forma puntual, ya
sea a traves de alguna o algun profesional, o iniciativa especifica.

Entre las administraciones educativas que participaron en el estudio (n=13), el
85 % confirma la existencia de centros en los que es habitual la escolarizacién
de alumnado sordo (n=11). La consulta efectuada a los centros refleja esta
tendencia: la mayoria de los centros de la muestra (n=39), el 84,6 % (n=33), ha
escolarizado habitualmente a alumnado sordo durante los Ultimos cinco cursos
(n=10) o0 mas (n=23). Estos datos indican que disponemos de una red potencial
de centros para la implementacion y desarrollo de modelos educativos
bilingles e inclusivos para alumnado sordo y sordociego.

No obstante, los resultados también revelan un alto grado de dispersién del
alumnado sordo, que se distribuye de forma aislada en muchos casos. En un
51,3 % de los casos (n=20), hay una alumna o alumno sordo por aula. Los
centros de la muestra (n=39) indicaron que el 66,7 % (n=26) cuenta con un
maximo de tres alumnas o alumnos sordos, y el 38,5 % (n=15) solo cuenta con
una alumna o alumno sordo.

La informacién proporcionada por las asesoras y personal técnico de las
administraciones educativas (n=13) muestra que el uso de la LSE suele
considerarse una medida de accesibilidad en los centros que solo necesita una

62



Parte Il. Estado de la cuestién

pequefa parte del alumnado. Entre los motivos que limitan el desarrollo de
modelos bilinglies en LSE y lengua oral, los participantes de cuatro
comunidades (30,8 %) aluden directamente a la falta de apoyo institucional
para su puesta en practica. La mayoria (61,6 %) ha sefialado como justificacion
para no implantar modelos bilingues que ya cuentan con intérpretes o
mediadores en los centros con alumnado signante (n=4), o el escaso numero
de alumnado o familias que solicita esta opcion de escolarizacién (n=4).

6.2. Conocimiento, aprendizaje y uso de la lengua de signos espanola
en los centros educativos

Mufioz Baell (2009) describio el estado de la cuestidn, identificando hasta un
total de 111 centros de educacidon primaria que de alguna manera usaban la
lengua de signos con su alumnado sordo. Esta iniciativa, denominada Escuela
saludable e inclusiva para nifias y nifios sordos, se desarrollé bajo el marco de las
politicas internacionales de Salud para Todos de la Organizacion Mundial de la
Salud, Educacidn para Todos de la UNESCO y Declaracién del Milenio de Naciones
Unidas. Los resultados de su estudio indicaron que, aunque se estaba
avanzando positivamente hacia las recomendaciones de la CDPD, no se daban
aun las condiciones previas para lograr cambios pedagédgicos y actitudinales
sustanciales en las politicas y practicas educativas basadas en la igualdad de las
personas sordas con respecto al resto del alumnado. Los datos analizados en
el presente estudio, casi quince afios mas tarde, indican que estos resultados
todavia estan vigentes.

Los resultados del analisis cuantitativo y cualitativo efectuado sobre los
recursos y medios de apoyo disponibles en la muestra de estudio corroboran
la necesidad de adoptar un planteamiento linguistico en la planificacién
curricular y organizativa de los centros que escolarizan a alumnado signante.
Esto es necesario para desarrollar propuestas inclusivas en LSE y lengua oral
en diversos contextos y modalidades educativas.

Los datos proporcionados por los centros y las administraciones educativas
enfatizan la necesidad de disponer de profesionales competentes en LSE para
incorporar esta lengua en el proyecto educativo y linguistico de los centros que
ofrezcan esta modalidad de escolarizacién. En los centros participantes (n=39),
la atencién al alumnado sordo en LSE depende directamente de intérpretes en
un 23,1 % de los casos (n=9), en un 38,5 % de forma conjunta con maestrasy
maestros de audicidon y lenguaje (AL) o pedagogia terapéutica (PT) (n=15), y en
un 25,63 % de los centros lo hacen también en colaboracién con otros
profesionales (n=10), normalmente mediadoras y especialistas en LSE.
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Para ilustrar el uso de la LSE en los centros, los datos proporcionados en
relacion con los perfiles profesionales muestran que la situacion mas habitual
en Espafa es recurrir a profesionales que se ocupan principalmente de
facilitar el acceso al curriculo. La mayoria de los centros (74,6 %) cuentan con
maestras y maestros de AL y/o PT y/o intérpretes de lengua de signos (ILS)
(n=29), perfiles que se ocupan de la accesibilidad, la intervencion en lengua
oral o el apoyo curricular, mientras que solo diez centros cuentan con
especialistas en LSE que se ocupan de la ensefianza de la lengua de signos.
Esta tendencia es similar en otros paises, donde la lengua de signos se
incorpora con criterio de accesibilidad y no para su ensefianza en el marco de
propuestas bilingties (De Meulder y Haualand, 2019; Gomes Almeida y Cruz-
Santos, 2022).

Los datos disponibles indican que el nivel de competencia en LSE entre el
profesorado es insuficiente. De los centros consultados (n=39), la mayoria (84,6
%, n=33) reporta que el conocimiento de LSE por parte del profesorado es
minimo (25,6 %, n=10) o inexistente (59 %, n=23). Esta carencia se observa
incluso entre las y los maestros de AL o PT que atienden especificamente al
alumnado signante: un 28,2 % no tiene ningun conocimiento de LSE (n=11), en
un 30,8 % de los centros solo tienen un conocimiento basico (n=12), y solo en
un 7,7 % tiene conocimientos intermedios o avanzados (n=3). En un 20,5 % de
los centros, varios profesionales tienen diferentes niveles de LSE (n=8).

La presencia de especialistas sordas y sordos en LSE en los centros no es
habitual. De los centros consultados (n=39), solo nueve cuentan con estos
profesionales (23,1 %). Este dato es corroborado por las administraciones
educativas (n=13) puesto que solo dos comunidades refieren tener
profesionales sordas o sordos maestros o especialistas contratados (15 %).

Sobre la gestion de profesionales de LSE (especialistas, intérpretes o
mediadores), los datos aportados por las administraciones (n=13) sefialan que
predomina la contratacion externa y temporal. Ocho comunidades indican la
existencia de convenios para este fin. Entre los centros que cuentan con
profesionales externos (n=22), un 59,1 % sefiala que su contratacion es
mayoritariamente puntual o temporal (n=13), mientras que el resto (n=9) la
realiza mediante convenios (31,8 %) y adjudicaciones. En un caso, se han dado
varias de estas opciones en distintos momentos.

La ensefianza de la LSE se ofrece en el 64,1 % (n=25) de los centros consultados
(n=39). De estos, ocho centros la ofrecen a toda la comunidad educativa,
alumnado, profesorado y familias (20,5 %); 12 solo al profesorado (30,8%); y
cinco (12,8 %) al alumnado, de los cuales solo tres (7,7 %) lo hacen
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especificamente para alumnado sordo y sordociego. En relacion con la
modalidad de ensefianza de LSE, el 38,5 % (n=15) de los centros no la imparte.
Solo dos centros la incorporan como asignatura (5,1 %), mientras que el resto
(n=22) la ofrece en forma de talleres (n=9), como actividad extraescolar (n=3),
en los recreos (n=1), o combinando varias de estas opciones (n=9).

Entre los centros que han incorporado la LSE en el horario lectivo del alumnado
como parte de su proyecto educativo y linguistico (n=16), observamos que la
mayoria (62 %, n=10) lo ha hecho de forma puntual (n=5) o durante una hora a
la semana (n=5). Solo seis centros disponen de dos a tres horas para la
ensefianza de la LSE al alumnado sordo (38%).

En relacidn con el perfil de las y los docentes de LSE, en el 46 % de los centros,
la ensefianza de esta lengua recae en las intérpretes (n=12), enun 35 % en lasy
los especialistas en LSE (n=9), y en un 19 % se asume de forma conjunta entre
varios perfiles docentes y no docentes (n=5).

En lo que respecta a las cuestiones realizadas a los servicios de orientaciény
atencion educativa en las administraciones (n=13) sobre los obstaculos en la
gestion o provisiéon de profesionales en LSE, la mayoria (n=7) considera que las
principales dificultades radican en la falta de titulaciones o acreditaciones
especificas para la ensefianza de esta lengua.

En cuanto a las adaptaciones realizadas para el alumnado sordo, se sefiala que
solo de acceso son el 17,9 % (n=7), solo curriculares el 23,1 % (n=9), y de ambos
tipos el 30,8 % (n=12). Respecto a las adaptaciones en LSE (adecuando
contenidos o materiales de otras areas), entre los centros que responden a
esta cuestion (n=27), el 82 % refieren que la adaptacion a esta lengua se hace
tanto de los materiales y contenidos como de los sistemas de evaluacion
(n=22), solo se adaptan los materiales en un 7 % de los casos (n=2), y solo los
contenidos en un 11 % (n=3).

Ademas de desarrollar una competencia plurilingue, el alumnado sordo
necesita entornos accesibles en los que pueda relacionarse y aprender todas
las habilidades, conocimientos y actitudes esenciales para su desarrollo
personal, social y profesional. Sin embargo, los datos muestran que la situacién
mas habitual para el alumnado sordo es la falta de contacto con iguales®. En
los centros consultados (n=39), el 66,7 % no tiene agrupamientos especificos
para alumnado sordo (n=26). El resto afirma realizar algun tipo de

29 Por iguales nos referimos no solo a otras nifias o nifios su edad en sus contextos mas habituales, sino
también a iguales sordos con quienes pueden compartir intereses, juegos y aficiones, asi como diferentes
formas de “ser persona sorda”.
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agrupamiento: cuatro se centran en el apoyo logopédico (10,3 %), dos en el
aprendizaje de LSE o lengua oral (5,1 %), y seis en el apoyo de varias materias
(15,4 %).

El analisis de los datos obtenidos muestra la falta de recursos para la
ensefianza de la LSE y la dificultad para realizar agrupamientos de alumnado
sordo que generen interacciones positivas. Ademas, no se cuenta con una
disposicion organizativa que permita el uso generalizado de la LSE por toda la
comunidad educativa.

6.3. Experiencias bilingues en lengua de signos espaiola y lengua oral

En nuestro pais siguen siendo excepcionales las experiencias que podemos
considerar bilingles con la LSE (Bao-Fente, 2017, Cabeza Pereiro, 2020; CNSE,
2021; CNLSE, 2020; Fernandez-Soneira y Bao-Fente, 2021; Gonzalez Abelaira,
2018; Morales Lopez, 2019; Muiioz Baell, 2014; Pérez Martin et al., 2019). Pese
a ello, contamos con el punto de partida que proporcionan las propuestas
desarrolladas en algunos centros y que estan funcionando con buenos niveles
de satisfaccidén y reconocimiento.

Hasta ahora, los Unicos estudios longitudinales que aportan resultados sobre
las experiencias bilingles con la LSE son los realizados por el Equipo Especifico
de Discapacidad Auditiva de la Comunidad de Madrid y se centran
concretamente en el alumnado sordo con implante coclear escolarizado en
centros de enseflanza compartida bilingle (de la Fuente et al., 2022; Pérez
Martin et al., 2019; Pérez Martin et al., 2024)3°.

Las evaluaciones sobre |la evolucién del alumnado sordo escolarizado en cuatro
centros de educacion inclusiva y bilingle en Madrid (Pérez Martin y Rodriguez
Sanchez, 2023; Pérez Martin et al., 2024) corroboran los beneficios seflalados
en otros estudios similares (Davidson et al., 2014; Pontecorvo et al., 2023;
Yoshinaga-Itano et al., 2010).

30 Taly como observamos en la muestra de estudio, un debate relacionado es la conveniencia de la educacién
bilinglie para el alumnado sordo implantado. Algunos estudios confirman que los beneficios del implante
coclear (IC) y sus avances tecnolégicos con respecto al desarrollo de la lengua oral (en el caso de los IC
precoces) pueden suscitar algunas dudas sobre el uso de las lenguas de signos (Campbell et al., 2014;
Murray et al., 2019; Pontecorvo et al., 2023). Sin embargo, “en aquellas situaciones en las que la
estimulacién del nifio implantado es realmente bilinglie bimodal se ha comprobado que los resultados
nunca son negativos” (Freijeiro Ocampo, 2019, p. 248). El trabajo de Freijeiro Ocampo (2019) critica que, en
los estudios realizados con nifias y nifios implantados, los disefios metodolégicos omiten datos linguisticos
qgue pueden generar inferencias erréneas en los resultados.
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Probablemente, la conjuncion de diversos factores haya sido determinante
para los buenos resultados de estos proyectos bilingues en Madrid. Entre otros
aspectos, destacan: a) el tiempo necesario para el desarrollo de una
competencia linglistica adecuada en la lengua oral, b) el control de las
condiciones acusticas, c) la colaboracién interdisciplinar de toda la comunidad
educativa de los centros, y d) la orientacién para evaluar y plantear los cambios
necesarios en cada caso (Pérez Martin et al., 2019; Pérez Martin y Rodriguez
Sanchez, 2023; Pérez Martin et al., 2024).

Pérez Martin et al. (2019) opinan al respecto:

En conclusién, tenemos claro que éstas y otras son las razones por las que
muchas familias con nifios sordos o con problemas de audicién optan por este
modelo, se comprometen con ély apoyan a estos equipos educativos.

Sin embargo, hemos de destacar que el coste de estos logros es, en la actualidad,
muy elevado para estos equipos educativos, especialmente cuando los recursos
humanos y materiales son insuficientes, como es el caso. (pp. 252-253)

A pesar de estos resultados y valoraciones positivas, los datos recogidos en
este estudio muestran que solo seis centros y una comunidad auténoma
consideran que ofrecen la modalidad educativa bilingUe. Esto indica que,
aunque hay avances, la implementacion de programas bilingles con LSE aun
enfrenta importantes desafios y no esta ampliamente extendida.

En relacidn con la puesta en practica de estas propuestas inclusivas y bilingtes,
Marian Valmaseda Balanzategui (24/09/2023) comenta, en el contexto de este
informe, que la principal conclusion es que los cambios y transformaciones
educativas son lentos y requieren de mucho tiempo y esfuerzo sostenido de las
y los profesionales y las administraciones educativas implicadas, sin olvidar la
participacion de las familias. A esto aflade que la falta de una regulacion
claramente planificada por las administraciones educativas dificulta la
consolidacién de estos proyectos.

En Madrid, estas experiencias surgen con la intencion de avanzar hacia una
escolarizacion mas inclusiva del alumnado sordo que tradicionalmente se
habia educado en centros especificos, manteniendo la especificidad
metodoldgica y de recursos que requiere su educacion. Para establecer un
referente cronolégico, citamos los centros en los que empezaron a aplicarse
estos programas en LSE y lengua castellana: el Instituto Hispanoamericano de
la Palabra, uno de los primeros en iniciar este recorrido en 1994 y reconvertido
en Colegio Gaudem en 2008, el Centro Publico de Educacion Infantil y Primaria
El Sol en 1996, la Escuela Infantil Piruetas en 1999, el CE Ponce de Ledn en
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2001, y el Instituto de Educaciéon Secundaria Gdmez Moreno en 2007*'. En estos
centros todo el alumnado comparte aula y curriculo para una educacion
conjunta.

En Catalufia también existen propuestas bilingties con la LSC tanto en centros
ordinarios como especificos. La Escola Tres Pins y el colegio de Educacion
Especial Josep Pla? iniciaron en 1994 sus proyectos para las etapas de
educacion infantil y primaria. Aunque la Ley 17/2010, de 3 de junio, de la
lengua de signos catalana, regula igualmente el derecho a una educacion
bilingle, los modelos bilingties con la LSC tampoco han contado con el apoyo
institucional necesario para su desarrollo y ejecucion.

En Andalucia, desde 2003 se han desarrollado algunas experiencias que han
evolucionado hacia propuestas cada vez mas inclusivas y plurilingtes, como
son las iniciadas en el CEE Rosa Relafio de Almeria, el CEIP Candido Nogales de
Jaén, el CEIP Colén en Cérdoba y el CEIP Genil de Granada. Estas iniciativas
reflejan un esfuerzo continuo por proporcionar una opcion bilingtie de
escolarizacion en LSE y lenguas orales para el alumnado sordo (Bao-Fente,
2017; Molina et al., 2023).

En la Region de Murcia, el proyecto ABC de atencién al alumnado sordo se
inicié en 2001 para infantil y primaria en el CEIP Santa Maria de Gracia (Murcia).
Posteriormente, se amplié a otros centros, incluyendo el CEIP Beethoven de
Cartagena, el CEIP La Pedrera de Yecla y el CEIP Alfonso Garcia Lépez de Purias
(Lorca). Para secundaria y bachillerato, el proyecto se ofrece desde 2007 en el
IES Infante Don Juan Manuel de Murcia®3. Actualmente, es la Unica comunidad
gue cuenta con una regulacion especifica para los modelos bilingties en LSE.
Esta regulacion ha facilitado que varios centros ofrezcan el programa ABC,
estableciendo claramente su implantacion, el acceso del profesorado al
programa, la incorporacion del alumnado sordo y el curriculo de LSE que se
imparte. De hecho, Murcia es la Unica comunidad que dispone de un curriculo
oficial para la LSE (Lopez Vicenti, 2021; Nogueira Fos, 2015).

A pesar del reconocimiento que han recibido las propuestas de educacion
compartida por parte de profesionales y organismos nacionales, e incluso

31 Puede consultarse mas informacion sobre los proyectos en estos centros de Madrid en la pagina web del
Equipo Especifico de Discapacidad Auditiva.

32 La Generalitat de Catalunya ha reconocido la labor del CEE Josep Pla otorgandole el V Premi LSC de foment de
la Llengua de Signes Catalana, en la categoria de iniciativa, proyecto, estudio o investigacién de fomento de la
LSC.

33 Puede consultarse mas informacion sobre el programa ABC de primaria en el blog del Equipo de
Orientacién Especifica en Discapacidad Auditiva de Murcia. Sobre el programa ABC de secundaria se puede
visitar la pagina web del IES Don Juan Manuel, asi como el blog del proyecto.
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internacionales como modelos de buenas practicas, solo en la Regién de
Murcia existe una regulacién especifica que facilita la provisién de los recursos
y condiciones necesarias para los centros educativos. Aunque la mayoria de
estas experiencias se iniciaron hace tres décadas, aun no han sido reguladas
formalmente, incluso después de la aprobacién de la Ley 27/2007 que
reconoce la LSE y la LSCy su ensefianza a través de los centros bilingues.

Menchu Gonzalez Martin (06/11/2023), directora sorda del CEE Josep Pla, indica
que la falta de politicas claras y apoyo gubernamental a nivel educativo puede
resultar en la ausencia de programas especializados, fondos adecuados 'y
directrices especificas para la educacién de alumnado sordo. Por su parte,
Marian Gonzalez Sanchez (09/10/2023) alude a la necesidad de un apoyo legal y
econdmico para garantizar la implantacién de una oferta bilingle. Esto supone
gue el gobierno destine el presupuesto necesario para desarrollar las leyes de
la LSE y la LSC, y que haya repercusiones legales si estas leyes no se cumplen.

La ausencia de regulacién de la educacién bilinglie no permite
garantizar la creacién y sostenibilidad de estos proyectos educativos.

En resumen, en cuanto a los centros con experiencia en educacion inclusiva
bilingle, podemos decir que:

— contamos con una trayectoria que abarca casi 30 afios,

— se concentran principalmente en ciudades con alta densidad de
poblacién, destacando Madrid, que alberga la mayoria de estos
centros,

— surgen como resultado de la evolucion y fusién de centros de
educacién especial de alumnado sordo con centros ordinarios de
infantil y primaria,

- resulta mas factible la implementacién en centros preferentes para
este tipo de alumnado,

- sinllegar a la consideracion de centros de educacion bilingtie
inclusiva, existen centros de infantil, primaria y educacién secundaria
obligatoria donde se emplea la LSE. Sin embargo, este uso es
limitado y precario, y generalmente se escolariza a alumnado sordo
signante de forma aislada y esporadica.
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7. Or?anizacién de un J)royecto educativo
inclusivo en lengua de signos espariola
y lengua oral

7.1. Consideraciones previas

En la mayoria de los paises, el cumplimiento de las recomendaciones
formuladas por organismos internacionales y nacionales continda siendo una
utopia. Este es el caso de Espafia donde, a pesar de contar con la Ley 27/2007 y
la LOE, nuestro sistema educativo aun carece de proyectos bilingues
sostenibles y suficientes (Belda Pérez-Pedrero y Sierra Fernandez, 2022; Sierra
Fernandez, 2023). La consecucidon de sistemas educativos mas inclusivos,
equitativos y de calidad (Consejo de Europa, 2021; Naciones Unidas, 2006)
sigue siendo una asignatura pendiente, especialmente para los colectivos mas
vulnerables (CNLSE, 2020; Marquez y Sanchez, 2023).

En cuanto a los avances acontecidos en la educacion de las personas sordas en
los ultimos 50 afios, Alfredo Alcina Maduefio, ademas de reconocerlos, pone de
manifiesto la falta de regulacion de la Ley 27/2007 durante afios:

En estos ultimos 50 afos la educacion de las personas sordas ha tenido por
parte de las administraciones educativas, entidades sociales y particulares mas
inversién econémica, mayor respuesta en escolarizacién, en posibilidades
educativas, en equidad y en calidad que cualquier otro periodo de los siglos XIX
y XX en estas ensefianzas (...) en este contexto de superacién es muy dificil
entender que se puedan tardar 16 afios en dotar a la Ley 27/2007 de un
reglamento sobre su uso. Previsiblemente, tendremos que esperar a ver la
practica y real incidencia de esta regulacién y su ritmo de realizaciony
especialmente sus efectos juridicos ante posibles incumplimientos o actitudes
reticentes de las administraciones y particulares a sus disposiciones.
(22/09/2023)
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Alfredo Alcina Maduefio no es el Unico que sefala la ausencia de una
normativa especifica que facilite y consolide el desarrollo de una opcién
educativa bilingle inclusiva y sus consecuencias. Marian Valmaseda
Balanzategui lo remarca con las siguientes palabras:

La falta de una regulacién y planificacion clara por parte de las administraciones
educativas ha incrementado las dificultades en la consolidacién del trabajo
educativo impulsado desde los centros. (24/09/2023)

Sobre la falta de apoyo por parte de la administracion también se ha
manifestado Mar Pérez Martin:

Una clave importante para mi seria el impulso de la administracion con la
creacion de proyectos desarrollados con formacion y recursos, al igual que lo
han hecho con los proyectos bilinglies de inglés y que cuenten con un equipo
directivo que quiera promover estos proyectos y un claustro con formacion en
metodologias activas, en audicion y en comunicacion y lenguaje. (30/10/2023)

Como apunta Menchu Gonzalez Martin, “es necesaria actitud y voluntad
positiva de la administracion para su puesta en practica” (06/11/2023).

A pesar del nutrido encuadre de referencias normativas y recomendaciones
tan emblematicas descrito en el apartado 3.1, no contamos con un marco
normativo que permita regular y ordenar la educacion bilingtie. Hacemos
nuestras las palabras de Cabeza Pereiro y Ramallo Fernandez (2016):

Es preciso que las autoridades educativas tomen conciencia de que el éxito
curricular de los nifios y jovenes sordos pasa por atender las demandas de la
comunidad sorda respecto al desarrollo efectivo de sus derechos linguisticosy a
la promocion de las lenguas de signos en Espafia. (p. 18)

Esta es, precisamente, la intencidon que subyace en este informe: facilitar el
disefio de una regulacidn suficiente que permita incorporar la lengua de signos
al sistema educativo con proyectos de educacion bilingte (OE 1.3). Esto, a su
vez, permitird la consolidacion de aquellos proyectos educativos que
actualmente no tienen garantizada la continuidad por falta de apoyo.

La Educacion Infantil y Primaria constituyen la base del proceso educativo. Nos
centramos en su implementacién en centros de estas etapas para describir la
consolidacién de proyectos educativos bilingles. Después abordaremos la
Educacion Secundaria Obligatoria y posobligatoria. Si no conseguimos una
buena implementacion de estas propuestas en los primeros niveles educativos,
dificilmente podremos esperar que una respuesta educativa bilingue inclusiva
sea funcional en los niveles superiores.
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7.2. Contextos educativos

En este apartado se caracterizan los diversos contextos educativos y
modalidades de escolarizacion en los que, a la vista de las experiencias
desarrolladas, es factible desplegar una propuesta educativa bilingte inclusiva.

La recogida de datos del estudio nos permite diferenciar dos contextos
principales en los que se escolariza habitualmente el alumnado sordo.

. Centros ordinarios con reducido nUumero de alumnado sordo.

+  Centros ordinarios con lineas permanentes de escolarizacion de
alumnado sordo.

Consecuentes con el propdsito de este documento, aunque son contextos en
los que también se trabaja sobre propuestas bilingles, no nos centraremos en
los centros de educacion especial especificos para alumnado sordo, que
practicamente han desaparecido con escasas excepciones, ni en los centros de
educacién especial generales que pueden escolarizar también a alumnado
sordo con necesidades mas significativas que las derivadas de la sordera.

Asi pues, segun el numero de alumnado sordo, se distinguen centros con
escaso alumnado sordo de otros centros con lineas permanentes de
escolarizacion de este alumnado. Los primeros, los mas abundantes, son
centros en los que se escolariza a una o mas alumnas o alumnos sordos de
diferentes edades o niveles educativos. Constituyen un tipo de centro con
mayores dificultades para implementar una modalidad bilingue, debido a
cuestiones relacionadas con la organizacién de recursos y la planificacion
escolar. Sin embargo, estos centros reflejan los valores propios de la inclusion
educativa, ya que exploran alternativas y procuran reinventarse para dar
respuesta a las necesidades educativas al tiempo que benefician e implican a
toda la comunidad educativa. Ahora bien, la dificultad de acceso a los recursos
necesarios para articular una respuesta bilingue puede llevar al alumnado a
reconsiderar la eleccién de este tipo de centros. A pesar de ello, las
posibilidades de escolarizacién en la zona de residencia del alumnado son muy
limitadas, lo que conlleva desplazamientos que no siempre pueden ser
asumidos por las familias. Requieren, por lo tanto, la provision de un minimo
de recursos personales y organizativos para garantizar que esta eleccién
corresponda a una escolaridad bilingte e inclusiva.

El otro contexto que podemos encontrar es el de aquellos centros, mucho
menos frecuentes, que pueden establecer una o incluso varias lineas
permanentes de escolarizacion de alumnado sordo. Suponen, como hemos
sefialado, una escasa pero excepcional red de centros con amplia experiencia
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en el desarrollo de modelos educativos bilinglies en LSE y lengua oral (Aliaga et
al., 2018; Molina et al., 2023; Nogueira Fos, 2015; Pérez Martin et al., 2019;
Pérez Martin y Rodriguez Sanchez, 2023; Pérez Martin et al., 2024). Estan
localizados mayoritariamente en nucleos urbanos cuyo tamafio permite la
concentracién de alumnado sordo. Debido a su trayectoria, se configuran como
centros especializados en la escolarizacién de este alumnado. Suelen
caracterizarse como centros de escolarizacion preferente para alumnado con
discapacidad auditiva, tal y como se denominan en la Comunidad de Madrid®,
donde se localiza el mayor numero de centros con estas caracteristicas® (Pérez
Martin et al., 2019; Pérez Martin y Rodriguez Sanchez, 2023; Pérez Martin et al.,
2024).

La guia Centros de Escolarizacion preferente para alumnado con discapacidad
auditiva (Direccion General de Educacion Infantil, Primaria y Especial, s.f.) de la
Comunidad de Madrid sefiala que:

Los centros preferentes para discapacidad auditiva cuentan con una mayor
especializacion de los apoyos y facilitan un mayor aprovechamiento de los
recursos especializados que los alumnos puedan precisar. Por otra parte,
favorecen una mayor sensibilizacion del profesorado ante las necesidades de
los alumnos, su familiarizacion con las ayudas técnicas, asi como el desarrollo
de metodologias que facilitan la eliminacién de barreras para el acceso al
curriculum. (p. 3)

Para describir nuestras propuestas nos centramos en este tipo de centros, ya
gue constituyen la Unica alternativa actualmente promovida en Espafa para el
desarrollo de proyectos inclusivos con el empleo de la LSE, el espafiol y otras
lenguas. Estos centros responden a un modelo de escolarizaciéon compartida,
gue abordaremos a continuacion, y han obtenido los mejores resultados en
educacioén bilingle e inclusiva para el alumnado sordo a nivel internacional
(Plaza-Pust, 2012). Desde su inicio, estos centros definen su vocacién bilingue e
inclusiva en todos los niveles, comprometiendo a toda la comunidad educativa
en su implementacion.

La principal ventaja de estos centros es su capacidad para ofrecer diferentes
modalidades de escolarizacion en un mismo contexto, lo que facilita la
inclusion educativa y permite diversificar las respuestas en funcion de las
distintas necesidades identificadas.

34 Se recomienda la consulta de Centros de Escolarizacidn preferente para alumnado con discapacidad auditiva.
Cémo es el proyecto y cudl es el camino. Consejeria de Educacién de la Comunidad de Madrid, en
colaboracion con el Equipo Especifico de Discapacidad Auditiva.

35 Algunos ejemplos: Escuela Infantil Piruetas, CEIP El Sol, CE Ponce de Ledn y Colegio Gaudem.
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7.3. Modalidades de escolarizacion

Antes de describir las diversas situaciones en las que es factible implementar
programas bilingues inclusivos, conviene sefialar que el sistema educativo
contempla unicamente dos modalidades de escolarizacion: la ordinaria y la
especial (Figura 2). Esta ultima se reserva para circunstancias que requieren
una atencion altamente especializada, con la intencion de desempefar
progresivamente funciones de centros de referencia y apoyo a los centros
ordinarios. Este apartado presenta diferentes propuestas organizativas
disefiadas para adaptarse a los diversos contextos descritos anteriormente.

Figura 2. Modalidades de escolarizacién

En este apartado describimos la escolarizacién con apoyos, la escolarizaciéon
compartida y la escolarizacién combinada desde el punto de vista de la
organizacion escolar.

La determinacion de qué modalidades son mas adecuadas derivara siempre de
la pertinente evaluacidén y descripcion tanto de las necesidades educativas
especiales de cada alumna y alumno sordo como de las posibilidades que
ofrezca el contexto escolar. Esta evaluacion debe ser continua y la derivacion a
una u otra modalidad de escolarizacion (e incluso el cambio de centro si es
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preciso) debe ser flexible. Las nifias o nifios y las circunstancias cambian; lo que
se necesita en un momento determinado del desarrollo puede no ser
adecuado o suficiente en otro. Cabe destacar que los centros con un numero
suficiente de alumnado sordo pueden ofrecer todas las modalidades de
escolarizacion, lo cual es una gran ventaja para ajustar la respuesta educativa a
las necesidades del alumnado a lo largo de su escolaridad. Con esto, queremos
apuntar la necesidad de avanzar hacia un modelo realmente inclusivo en el
que la necesaria especializacion de la respuesta educativa esté presente sin
sacrificar la idea de un contexto de escolarizacion Unico: la escuela para todas
las personas.

7.3.1. Escolarizacidon con apoyos

Esta modalidad de escolarizacion, a efectos organizativos, acoge a alumnado
sordo y oyente, cuya atencion puede articularse segun las medidas
establecidas para la atencidn a la diversidad. Este tipo de escolarizacion suele
darse, como ya vimos, como la Unica opcidn en contextos donde solo haya una
o dos alumnas y alumnos sordos, con independencia de su perfil linguistico. En
estos casos, la LSE puede desarrollarse en funcion de las necesidades del
alumnado sordo, mediante la intervencién de especialistas en LSE®® en los
espacios y tiempos determinados.

Sin embargo, cuando las necesidades educativas de una alumna o alumno
sordo en esta modalidad de escolarizacion requieran un modelo educativo
bilingle, en el que la LSE sea la L1, y no sea posible ubicarle en un centro con
modalidad de escolarizacion compartida, mas adecuado en este caso como
luego veremos, el apoyo debe configurarse como una cotutoria. Esto implica
contar con una tutora y una cotutora signante, requisito minimo
imprescindible, aunque no se cumpla el resto de las condiciones que describen
el modelo de escolarizacion compartida propiamente dicho.

7.3.2. Escolarizacién compartida

Este estudio ha tomado como referencia la educacion compartida
(Co-Enrollment) (apartado 6.3) cuyas propuestas han demostrado ser mas
eficaces en la escolarizacion bilingue del alumnado sordo (Marschark et al.,
2019; Metz y Spolsky, 2013; Pérez Martin et al., 2019). La existencia de
agrupamientos entre iguales y una exposicion adecuada a todas las lenguas

36 En el siguiente apartado, abordaremos la figura profesional del especialista en LSE.
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objeto de ensefianza, aprendizaje y evaluacion son dos requisitos
fundamentales en los modelos de educacién compartida.

La modalidad de educacion compartida supone la escolarizaciéon de una media
de cinco alumnas o alumnos sordos junto con sus compafieras y compafieros
oyentes en un aula ordinaria. Este modelo recoge “lo mejor de la educacion
especial y lo mejor de la ensefianza ordinaria” (Meltz, 2014).

Este enfoque no solo implica la educacién conjunta de nifias y nifios sordos y
oyentes, sino que se basa en la idea de compartir aula y curriculo. Estas
propuestas nacen con el objetivo de ofrecer una ensefianza bilingte e inclusiva
en LSE y lengua oral para el alumnado sordo y oyente, a través de un modelo
de educacién compartida que ha sido ampliamente explicitado por autores
internacionales. Estas iniciativas se engloban en un modelo que apuesta por la
inclusion educativa en los términos propuestos en la CDPD, denominado
“ensefianza compartida” (Co-Enrollment).

Por lo general, se establecen grupos de entre tres y seis alumnas y alumnos
sordos y 16-20 oyentes por aula®. Estas aulas constituyen un entorno en el que
se construyen contextos naturales de comunicacion signada y se atiende
especialmente al desarrollo emocional y de identificacion personal, al propiciar
la convivencia del alumnado sordo con iguales sordos y oyentes. Son, en
definitiva, contextos donde las diferencias o “etiquetas” entre el alumnado,
tanto sordo como oyente, se diluyen para que todas y todos encuentren
referentes diversos, distintas formas de ser “sordo” u “oyente”.

En estas aulas intervienen simultaneamente dos perfiles profesionales: una
tutora o tutor de infantil, primaria o secundaria segun corresponda, y una
cotutora o cotutor con competencia en LSE, que es maestra de AL en primaria
o un profesor de especialidad en secundaria®®. Si bien trabajan en equipoy
planifican la programacién de manera conjunta, asumen funciones diferentes.
La tutora o el tutor es responsable de todo el alumnado sordo y oyente,
desarrolla la programacién para todo el grupo y evalua a todo su alumnado,

37 Concretamente, en lo referido a la escolarizacién, la legislacién actual establece que “corresponde a las
Administraciones educativas promover la escolarizacién en la educacién infantil del alumnado que presente
necesidades educativas especiales y desarrollar programas para su adecuada escolarizacién en los centros
de educacion primaria y secundaria obligatoria. Para atender adecuadamente a dicha escolarizacién, la
relacién numérica entre profesorado y alumnado podra ser inferior a la establecida con caracter general.”
(LOE, articulo 74.4)

38 En el caso de la educacion secundaria, como veremos mas adelante, aunque la funcion de cotutora sea
asumida por profesorado de las diferentes especialidades competente en lengua de signos, es necesario
contar igualmente con el apoyo de las y los maestros de AL, sobre todo en 1°y 2°, asi como de las y los
especialistas sordos en LSE, para reforzar el trabajo con las lenguas que realizaran con un enfoque bilingte
el profesorado de Lengua Castellana y Literatura.
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incluido el sordo, con la guia y asesoramiento de la cotutora o cotutor. De igual
modo, la tutora o el tutor gestiona y firma toda la documentacién oficial del
grupo y atiende y orienta a las familias, junto con la o el cotutor en el caso del
alumnado sordo.

La tutora o tutor tiene un papel destacado como uno de los principales
referentes de lengua oral para su alumnado sordo. Es el modelo o referente
adulto que se expresa oralmente en clase, se comunica en lengua oral, y
propicia las interacciones orales utilizando todos los recursos necesarios, como
los equipos de micréfonos remotos y de frecuencia modulada (FM), o
facilitando la lectura labiofacial.

Por su parte, la cotutoria, desempefiada en infantil o primaria por maestras
especialistas en AL competentes en LSE, garantiza la participacion e inclusion
del alumnado sordo en todas las situaciones de ensefianza, aprendizaje y
evaluacién en el aula. Ademas, con respecto a la ensefianza de la lengua oral y
escrita, se ocupa de trabajar de modo especifico su aprendizaje y desarrollo en
los momentos determinados para ello, dentro o fuera del aula, de forma
individual o mediante agrupamientos de alumnado sordo*. También apoyay
refuerza las ensefianzas de segundas lenguas y lenguas extranjeras,
coordindndose con el profesorado de estas lenguas. En el marco de la
educacion bilingue, es imprescindible que este perfil tenga un nivel de
competencia minima de LSE para garantizar la comunicacion en todas las
situaciones del aula y entre todas las personas participantes.

Una caracteristica distintiva de este modelo es que, a pesar de la diversidad del
alumnado sordo y oyente en las aulas compartidas, se elabora una unica
programacion de aula, disefiada conjuntamente por la tutora y la cotutora
siguiendo las orientaciones del disefio universal para el aprendizaje (DUA). Aun
asi, puede ser necesario completar un documento de adaptaciones curriculares
individuales (ACl) en areas especificas para el alumnado que lo precise.

Es importante distinguir entre la cotutora y la figura del intérprete de LSE, ya
gue sus funciones son diferentes. La cotutora no es intérprete de LSE, aunque
necesita una solida competencia signada para adaptarse a los diferentes
niveles linglisticos de su alumnado y para transmitir los contenidos
curriculares, asi como facilitar el intercambio de informacion entre el

39 En secundaria puede asumir este perfil el profesorado de lengua castellana o incluso de segundas lenguas
0 extranjeras siempre y cuando reuna las condiciones necesarias: conocimientos especificos sobre didactica
de espafiol y un nivel de competencia suficiente en LSE. De no ser asi, es la o el intérprete de LSE quien
asume la primera parte de las funciones descritas para este perfil docente: garantizar la participacion e
inclusién del alumnado sordo en todas las situaciones de ensefianza, aprendizaje y evaluacién en el aula.
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profesorado, el alumnado sordo y sus compafieras y compafieros oyentes. La
competencia docente es, por lo tanto, el aspecto fundamental que distingue a
la cotutora de la intérprete de LSE. En este sentido, son muy significativas las
palabras de Nogueira Fos (2015), quien durante mucho tiempo ha
desempefiado esta funcién en el programa ABC de secundaria:

Después de siete afios, en el instituto seguimos insistiendo en que no somos
intérpretes de LSE, que no empleamos una herramienta que sustituye, o que es
una alternativa de apoyo a la lengua castellana, que somos verdaderos
profesores signantes, maestros de los sordos y como tales podemos
adaptarnos al caso particular de cada alumno. Hay que tener en cuenta que, al
no exceder los 22 alumnos, podemos ofrecer una atencion educativa muy
individualizada. (p. 100)

Sin embargo, en la revisidn realizada de la situacion en Espafia, hemos
comprobado que la opcién mas frecuente es contratar intérpretes o
mediadores comunicativos para facilitar el acceso al curriculo a través de la
LSE. Esto se debe a que, en ocasiones, no es posible encontrar profesorado de
secundaria habilitado en LSE para impartir adecuadamente los contenidos
educativos. En otros casos, simplemente no hay maestras o especialistas en AL
en primaria con suficiente capacitacién en LSE para atender al alumnado
sordo.

En estas circunstancias, donde parece que la Unica opcion disponible es la
contratacion de intérpretes de LSE o mediadores comunicativos, cabe apuntar
que esta alternativa presenta serios inconvenientes. La mayoria de estas
profesionales carece de formacion pedagdgica y no es docente, a excepcion de
casos particulares. Ademas, contratar a una intérprete de LSE o una mediadora
comunicativa para desempefiar funciones de cotutora no exime de la
necesidad de contar con una especialista en AL para cubrir las necesidades del
alumnado sordo en el desarrollo y aprendizaje de la lengua oral y escrita.

En las aulas de escolarizacion compartida, también es fundamental contar con
otro recurso profesional esencial en las propuestas bilingues: la o el
especialista en LSE. Con respecto a este perfil profesional, resulta importante
destacar su condicién de persona sorda, puesto que es un referente
significativo para el conjunto del alumnado, en tanto que depositario de una
cultura y miembro de una comunidad diferenciada. Este especialista actua
como modelo de persona sorda adulta, crucial para que el alumnado sordo
establezca procesos de identificacién a nivel individual, emocional y
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socioafectivo. Rescatamos aqui las palabras de Roberto Benito Aliseda,
especialista sordo en LSE en el CEIP El Sol*:

Al alumnado sordo le motiva especialmente la clase de LSE no por mi presencia,
que es habitual como apoyo en las otras materias, sino porque sienten como un
lujo la posibilidad de estudiar esta lengua. El asesor sordo es como un gancho
para ellos no solo por ser un modelo adulto de referencia, sino también porque
valoran el contacto y la cercania que se establece en el dia a dia. (18/10/2023)

El papel del especialista en LSE trasciende de la mera ensefianza de la LSE, ya
gue la transmision generacional de cualquier lengua de signos en el ambito
familiar esta comprometida. Las escuelas se convierten, por lo tanto, en
espacios de transmisién de la lengua y cultura, de una forma de entender el
mundo y de comportarse en él, la “forma de ser persona sorda”. La o el
especialista, como persona sorda adulta, es un modelo cultural que
complementa ese mapa de diversas formas de “ser sorda” o “de ser oyente”
que las aulas de escolarizacién compartida pretenden ofrecer.

Las personas adultas actuan como modelos de referencia para la infancia, por
lo que es imprescindible contar también con personas sordas que
proporcionen igualmente una referencia en la interaccién y el trabajo
colaborativo entre personas adultas sordas y oyentes. En suma, modelos de
inclusion social que perseguimos en nuestro sistema educativo.

Ademas, la o el especialista en LSE puede ofrecer su punto de vista 'y
asesoramiento como persona sorda a las y los tutores y cotutores en la
programacion, adaptacion y desarrollo de las actividades del aula. También
proporciona orientacién a la comunidad educativa en cuestiones vinculadas a
la lengua de signos, la cultura y la comunidad sorda, enriqueciendo asi las
actividades y programas. En cuanto a la ensefianza de la LSE por parte de
especialistas en LSE, se ofrece de distintas formas en los centros: como area
curricular diferenciada, materia obligatoria u optativa, taller dentro y fuera del
horario lectivo, parte de programas especificos para familias o docentes, entre
otras.

Para terminar de perfilar las caracteristicas de la escolarizacién compartida, es
importante establecer cauces para la coordinacion y el trabajo en equipo. Dado
gue diferentes perfiles profesionales participan de esta modalidad, se precisa
una organizacion flexible en tiempos, agrupamientos y espacios. Los horarios
deben adaptarse a la variedad de contextos y formulas de intervencion (apoyo

40 EI CEIP El Sol ha sido galardonado en la categoria de educacién inclusiva en los Premios Nacionales de
Discapacidad Reina Letizia 2022 que cada afio otorga el Real Patronato sobre Discapacidad.
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en el aula, sesiones de refuerzo, sesiones de LSE, sesiones de logopedia, etc.).
Tan importante como la coordinacion son los procesos de seguimiento y
evaluacion continua para incorporar modificaciones que permitan ajustar la
respuesta educativa.

Diversos estudios destacan que estos proyectos de ensefianza compartida no
solo benefician al alumnado sordo, sino también al oyente, al profesoradoy a
las familias (Alonso et al., 2009; Antia y Metz, 2014; Kirchner, 1994; Pérez Martin
et al., 2019, 2013; Pérez Martin y Rodriguez Sanchez, 2023; Pérez Martin et al.,
2024; Pérez Martin et al., 2014; Yiu y Tang, 2014)*.

Tanto el alumnado sordo como el oyente pueden beneficiarse mutuamente.
Por un lado, el alumnado sordo aprende a interactuar y funcionar en un
mundo de oyentes. Por otro, el alumnado oyente descubre que las nifias y
nifilos sordos tienen la competencia y capacidad para aprender de forma
similar a cualquier nifia o nifio no sordo (Jiménez-Sanchez y Antia, 1999).

En este sentido, conviene destacar que, en la medida de lo posible, el apoyo al
alumnado sordo se realiza dentro del aula. Esto favorece su participaciony le
hace sentir realmente miembro de la clase en lugar de un mero visitante, como
puede ocurrir en algunas situaciones de escolarizacién combinada“*.. Compartir
aulay curriculo mejora las expectativas del alumnado (Luckner, 1999), asi como
la percepcion sobre la diversidad, el desarrollo de la empatia y la aceptacion
social de las necesidades especiales del alumnado sordo.

Esta situacion también contribuye a normalizar el empleo de los recursos
tecnoldgicos necesarios, como los equipos de FM o micréfonos remotos,
audifonos e implantes auditivos, evitando que se perciban como estigmatizantes.

La educacion compartida promueve la interaccion y relaciéon entre personas
sordas y oyentes (Kreimeyer et al., 2000). La presencia de oyentes y el manejo
de la lengua oral propician que el alumnado sordo tenga mas oportunidades
de utilizarla funcionalmente. Asimismo, se fomenta la motivacion e interés del
alumnado oyente para aprender y emplear la LSE con sus compafierasy
compafieros sordos, lo que favorece la supresién de barreras comunicativas.

41 Informacion extraida del documento elaborado por el CEIP El Sol (2019) a peticion de la Consejeria de
Educacién de la Comunidad de Madrid. Incluye las aportaciones realizadas por el Equipo Especifico de
Discapacidad Auditiva de Madrid. Mediante estas lineas queremos agradecer a este equipo su iniciativa,
disposicién y colaboracién continua con los centros, profesionales y personal investigador interesados en
desarrollar e impulsar propuestas similares.

42 En el siguiente apartado veremos que la escolarizacion combinada consiste en el desarrollo de proyectos o
programas en los que participan dos grupos-clase, esto es, dos aulas, una de Educacion Primaria y otra de
Educacién Especial.
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Las evaluaciones realizadas sobre estos proyectos bilingles
desarrollados en situaciones de escolarizacién compartida sefialan
una mayor motivacion del alumnado sordo para usar la lengua oral,

asi como del oyente para usar la LSE.

El trabajo conjunto y colaborativo entre las y los profesionales sordos y oyentes
enriquece el proyecto escolar, beneficiando a toda la comunidad educativa.
Este es otro motivo por el que muchos profesionales defienden esta modalidad
educativa para el alumnado sordo y sordociego.

Ademas, las y los profesionales observan ventajas en la experimentacion de
estas propuestas, lo que se traduce en un crecimiento profesional constatado
(Jiménez-Sanchez y Antia, 1999; Luckner, 1999; Metz y Spolsky, 2013).

El modelo de escolarizacién compartida plantea una organizacion, recursosy
requisitos que garantizan un entorno no solo bilingle, sino también bicultural,
como se evidencia, por citar un ejemplo, en el proyecto educativo del CE Ponce
de Ledn de Madrid.

7.3.3. Escolarizacion combinada

Somos conscientes de que, como afirma Echeita, nuestro sistema educativo:

Sigue siendo dicotomico -educacién ordinaria o especial-; rigido en su forma de
proveer los recursos adicionales necesarios para la escolarizacion de la infancia
con mas necesidades de apoyo educativo; inflexible ante algunas opciones que
podrian ser razonables, e incapaz, en definitiva, de hacer valer su supuesto
compromiso con una educacion mas inclusiva. (Echeita, 2019, p. 106).

Quizas por esta razon, la legislacién educativa vigente aun contempla la
posibilidad de escolarizacion en centros de educacion especial, si bien hace
una apuesta clara para que, en un plazo de diez afios, los centros ordinarios
cuenten con los recursos necesarios para atender en las mejores condiciones
al alumnado con discapacidad. Ademas, se espera que estos centros se
conviertan en centros de referencia y recursos para la atencién a la
discapacidad. En cierto modo reconoce una realidad que también hemos
constatado en los datos de nuestro estudio: existen situaciones en las que
concurre un desfase curricular significativo o dificultades de aprendizaje que
requieren intervenciones mas especificas, dificiles de articular en el marco de la
educacion en centros ordinarios, debido fundamentalmente a la falta de
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medios y recursos para responder con calidad a las necesidades educativas de
todo el alumnado (Marquez y Sanchez, 2023).

Como ya dijimos, no vamos a focalizar nuestra atencion en los centros de
educacion especial para alumnado sordo. Sin embargo, a medida que nuestro
sistema educativo avanza hacia una educacion verdaderamente inclusiva y
considerando la situacién actual del alumnado sordo en cuanto a recursos y
distribucion geografica, necesitamos contemplar la modalidad de escolarizaciéon
en aulas de educacién especial en centros ordinarios. En este entorno educativo
también podemos desarrollar propuestas bilingles inclusivas.

Somos conscientes de que este modelo de escolarizacion puede parecer
contradictorio en un documento que aboga claramente por la educacion
inclusiva, pero revisaremos algunos argumentos que justifican por qué no se
debe descartar, por ahora, la escolarizacién combinada en aulas de educacion
especial en centros ordinarios.

Por un lado, se precisa tiempo para que se produzcan cambios. El alumnado
gue actualmente necesita una respuesta educativa especifica puede
encontrarla en la escolarizacion combinada. Esta modalidad puede ser
compatible con las aspiraciones de la educacion inclusiva: si el alumnado de
estas aulas se siente seguro y acompafiado, podra participar mas y mejor en la
“vida colectiva” del centro.

En este sentido, debemos distinguir entre dos conceptos diferentes: exclusién
y segregacion. Como sefala Etxeberria (2018), la exclusién puede manifestarse
de diversos modos y grados, e incluso pueden darse dindmicas excluyentes
gue se traducen en discriminacién, aun en situaciones no segregadoras. Como
afirma Echeita (2019, p. 11), la peor situacion en términos de exclusion es
encontrarse segregados, sin amistades, sin redes de apoyo y sin las
competencias adecuadas para enfrentar las demandas de insercidn social y
laboral. Las aulas de educacion especial integradas en centros ordinarios
pueden ser espacios donde el alumnado se identifique con sus iguales, haga
amistades con las que la comunicacion sea fluida y gratificante, cuente con una
red de apoyos especializada en sus necesidades y trabaje en el desarrollo de
las competencias necesarias para su insercién social y laboral del modo mas
adecuado a sus posibilidades de aprendizaje. En definitiva, representa asi una
apuesta clara por la no exclusion.

Por otro lado, la presencia de estas aulas en un centro ordinario,
especialmente en un centro que aglutine también la escolarizacion compartida,
permite una mayor flexibilidad, en sintonia con el articulo 74.3 de la LOE.
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Al finalizar cada curso se evaluara el grado de consecucion de los objetivos
establecidos de manera individual para cada alumno. Dicha evaluacién
permitira proporcionar la orientacién educativa prevista, asi como el régimen
de escolarizacion, que tendera a lograr la continuidad, la progresién o la
permanencia del alumnado en el mas inclusivo.

La coexistencia de ambas modalidades en un centro ordinario permite tantear
y explorar en cualquier momento posibilidades organizativas que garanticen la
mejor modalidad de escolarizaciéon para cada alumna o alumno, incluso antes
de tomar decisiones administrativas.

En este contexto, la escolarizacién combinada armoniza dos modalidades de
escolarizacion, la ordinaria y la especial, para una misma alumna o alumno. De
este modo, cada modalidad aporta elementos para el desarrollo global del
alumnado con necesidades educativas especiales muy significativas.

Las programaciones de escolarizacion combinada requieren una organizacion
muy precisa porque comprometen a varios profesionales de diferentes niveles
y modalidades de escolarizacion. Esto implica tiempos de coordinacion y
planificacién, asi como flexibilidad horaria entre los grupos involucrados,
normalmente un grupo de infantil o primaria con un grupo de Educacién
Basica Obligatoria (EBO) de edades similares.

En estas propuestas, las figuras no docentes como el personal de servicios a la
comunidad (PSC), especialistas en LSE, mediadores comunicativos,
integradoras sociales, educadoras y monitoras, desempefian un papel crucial
para incorporar la lengua de signos en los espacios no formales de la
educacién. Algunas formulas para desarrollar iniciativas de escolaridad
combinada son:

«  Patios y comedores inclusivos. Estos espacios de convivencia son los
mas “naturales”, aunque requieren actuaciones decididas para
propiciar la interaccién y el conocimiento mutuo. Es recomendable
contar con cuidadoras o cuidadores signantes para mediar en
cualquier situacion comunicativa. En estos entornos, se pueden
organizar juegos cooperativos que desarrollen habilidades de
empatia y disfrute sin necesidad de establecer competiciones.
Asimismo, se pueden aprovechar los menus escolares para difundir
la LSE y aprender vocabulario basico.

«  Compartir areas curriculares. Las areas mas susceptibles para esta
modalidad son la educacion fisica y la educacion artistica, donde
prima la accion sobre la verbalizacion y se incide sobre todo en
habilidades fisicas con menor carga linguistica. El alumnado sordo
puede desenvolverse en estas areas con destreza y creatividad,
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posibilitando sentimientos positivos de autoestima. También ofrece
al alumnado oyente una perspectiva diferente de sus compafierasy
compafieros sordos.

« Salidas complementarias. Estas salidas, que habitualmente se
establecen y aprueban en la programacion general y anual de los
centros, también pueden ofrecer un contexto de escolarizacion
combinada, siempre y cuando los intereses y objetivos de la salida
coincidan con las propuestas curriculares programadas para cada
grupo.

+ Fiestasy celebraciones del centro. Cualquier oportunidad para
fraguar espacios compartidos, ejercer la participacion y el disfrute
con equidad por parte de todo el alumnado es valiosa. Hara falta
adecuar las propuestas de actividades para que todas y todos
puedan participar y disfrutar.

+  Seleccion de determinadas unidades didacticas de las areas que
aborden contenidos de ciencias naturales, ciencias sociales o lengua.
Con esta formula se pretende encontrar espacios, de tiempo y
fisicos, que permitan a ambos grupos-clase encontrarse y trabajar
comodamente. Para garantizar el éxito de este tipo de medida, se
requiere planificar con antelacién y coordinar un gran grupo de
profesionales, tanto docentes como especialistas. La seleccidon del
tema debe ser de especial interés para todo el alumnado e implicar
al conjunto de la comunidad, para que prevalezca la idea de un
aprendizaje o experiencia colaborativa en la que todas las personas
sientan que pueden participar.

Con respecto a la escolarizacion combinada, Herranz Martin y Benito Aliseda
(2024) matizan la posibilidad de contemplar también esta escolarizacién como:

Una modalidad hibrida educacién ordinaria-especial, para aquel alumnado que,
estando matriculados en la modalidad de educacidn especial, estan teniendo un
desarrollo muy positivo y se considera que pueden pasar a una modalidad
ordinaria compartida dentro del centro. En estos casos, previa valoracion del
equipo docente, equipo directivo e inspeccion, se propone la modalidad de
escolarizacion combinada como paso intermedio y, si se confirman las
expectativas, se plantea iniciar el procedimiento para pasar a la modalidad de
escolarizacion ordinaria. En esta interpretacion de la escolarizacion combinada,
el alumnado cursa algunas asignaturas en el aula de educacion especial (EBO)y
otras en el aula de escolarizacion compartida que mas se ajuste a su edad y
nivel. (p. 149)

Para concluir este apartado, resaltamos la reflexion de Marian Valmaseda
Balanzategui (24/09/2023), quien destaca que, mas alla de las dificultades en la
implantacion y desarrollo de propuestas similares, su enfoque inclusivo y
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diverso es crucial. Sefiala que esto se debe a que las principales dificultades no
estan tanto en las propuestas o practicas generales, sino en el ajuste concreto
e individualizado a cada grupo de estudiantes, dada la gran diversidad del
alumnado sordo y el hecho de que es educado junto a alumnado oyente.

7.4. Elaboracion del proyecto educativo de centro

Tanto si se trata de un centro con escasa presencia de alumnado sordo como
de un centro con lineas completas de escolarizacion de alumnado sordo, el
paso previo para implementar un modelo bilingte en LSE y lenguas orales
debe ser la elaboracion de un proyecto educativo de centro (PEC) que refleje
explicitamente el compromiso de toda la comunidad educativa con esta
apuesta por la educacién bilingte inclusiva a lo largo de toda la escolaridad.

Para articular cualquier propuesta que garantice la inclusién y el acceso a una
educacién bilingUe, es necesaria la descripcion de esta circunstancia en el
proyecto educativo, independientemente de la etapa de ensefianza. Esto
permite recoger formalmente el compromiso y conformidad de toda la
comunidad educativa, asegurando que las decisiones tomadas a nivel de aula,
etapa, ciclo y centro queden reflejadas y constituyan una continuidad en la
intervencion educativa a lo largo de toda la escolaridad de este alumnado. Esto
evita que la atencion a la diversidad y los ajustes necesarios para incorporar la
LSE desde la 6ptica de la inclusién queden relegados a la voluntad de unas
pocas personas. El compromiso de toda la comunidad educativa es
fundamental para asegurar la sostenibilidad del proyecto.

Susana Rodriguez Sanchez (30/10/2023), maestra y exdirectora del CEIP El Sol,
resalta la importancia de contar con personal docente comprometido y
capacitado para el proyecto, lo que no siempre es facil, por lo menos en los
centros de titularidad publica donde la seleccidén de tutoras y tutores de
primaria, infantil y especialistas se basa en criterios de antigledad. Sugiere la
necesidad de poder seleccionar a las y los profesionales docentes en funcion
de su formaciéon y su interés por participar en el proyecto. Ademas, apunta
que, para que el proyecto inclusivo bilingUe sea el eje central de la organizacion
del centro, los horarios, las actividades y los proyectos deben adaptarsey
permitir la participacién de todo el alumnado, tanto oyente como sordo. No
solo se debe considerar el tiempo lectivo, sino también la organizacion del
comedor y las actividades extraescolares, sin olvidar que las y los profesionales
deben contar con la formacidn especifica mencionada anteriormente.
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Estas medidas van mas alla del mero apoyo a la diversidad y representan
modificaciones significativas que afectan a toda la dinamica del centro para
facilitar la inclusién. Por lo tanto, es importante que cualquier persona
interesada en el centro tenga acceso a la informacién necesaria para tomar
decisiones y asumir compromisos. El PEC, al ser un documento publico, cumple
esta funcidn de transparencia y participacion.

Como se indica en el documento divulgativo sobre los Centros de escolarizacion
preferente para alumnado con discapacidad auditiva (Direccion General de
Educacion Infantil, Primaria y Especial, s.f.) de la Comunidad de Madrid, la
inclusion del alumnado sordo requiere una reflexién profunda de todo el
claustro. Es importante que este proceso y los acuerdos alcanzados queden
reflejados en los pertinentes documentos de centro que constituyen el PEC,
como el plan de convivencia, el plan de acogida, el plan de accion tutorial y,
especialmente, el plan de atencion a las diferencias individuales.

7.4.1. Medidas de atencion a la diversidad

El articulo 121 de la LOE, en su punto 2, establece que el proyecto educativo del
centro “recogera, al menos, la forma de atencién a la diversidad del alumnado”
respetando “los principios de no discriminacién y de inclusion educativa como
valores fundamentales”.

Con esta consigna las administraciones educativas correspondientes han
facilitado propuestas de actuacion y orientaciones para que los centros
dispongan de un documento que refleje un conjunto de estrategias,
actividades, metodologias y medidas que deben ser puestas en practica por el
profesorado del centro. Este documento puede tener diferentes
denominaciones (Plan marco en Castilla-Ledn y Extremadura, Plan General en
Galicia, Plan estratégico en el Pais Vasco, Plan IncluYO en la Comunidad de
Madrid, etc.), pero todos comparten el propésito de definir la forma de
atencion a la diversidad del alumnado.

En este sentido, las aportaciones del disefio universal para el aprendizaje (DUA)
a la educacion inclusiva son relevantes, ya que superan la dicotomia entre la
atencion al alumnado con y sin discapacidad, centrandose en los recursos para
que el alumnado pueda escoger la alternativa que mejor se adapte a su forma
de aprender (Alba Pastor et al., 2014).

La elaboracién del plan de atencion a la diversidad o a las diferencias
individuales es un proceso que implica a toda la comunidad educativa,
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especialmente al profesorado y especialistas del centro. Este plan busca
maximizar el desarrollo de las capacidades de aprendizaje de cada estudiante,
incluyendo como la escuela afronta la realidad del alumnado sordo, en cuanto
a las condiciones de acceso a la informacién oral, escrita y signada en la
actividad docente habitual, mas alla de las medidas que con caracter individual
se aborden. Asimismo, los programas o planes de atencion a las diferencias
individuales incluyen objetivos para la toma de conciencia, formaciony
aprendizaje que favorezcan la inclusidon educativa, asi como estrategias,
actuaciones de intervencion, medidas organizativas, apoyos, y refuerzos.

En general, para la elaboracion de un plan de estas caracteristicas® se
recomiendan los siguientes pasos (Araque Hontangas y Barrio de la Puente,
2010):

* Andlisis de la situacién del centro educativo para identificar las
necesidades educativas del alumnado y los recursos disponibles.

+ Disefio del plan para establecer objetivos, estrategias y medidas
organizativas necesarias para responder adecuadamente a la
diversidad del centro.

+ Implantacion de los procedimientos necesarios para la puesta en
marcha del plan.

*  Evaluacién periddica y sistematica para analizar su eficaciay
eficiencia de forma continua, permitiendo realizar las modificaciones
necesarias para mejorar su aplicacion.

7.4.2. Proyecto linguistico de centro

Una vez definido el proyecto educativo del centro y sus medidas para la
atencién a las diferencias individuales, debe concretarse la propuesta para
abordar la diversidad linguistica y cultural a través del proyecto linguistico de
centro (PLO)*.

43 Para la elaboracion del plan que recoja las medidas de atencién a la diversidad, existen guias y pautas a
disposicién de los centros, asi como protocolos especificos para la atencion a las necesidades educativas
especiales del alumnado sordo, como el elaborado en Galicia en colaboracién con la Federacién de
Asociacions de Persoas Xordas de Galicia (FAXPG). En la recogida de datos realizada observamos que, a
diferencia de lo que ocurre con otros colectivos, solo algunas comunidades disponen de protocolos
publicados para el alumnado sordo y sordociego. Como se recoge en el Anexo ll, en las entrevistas
mantenidas con los servicios de orientacion educativa, algunas profesionales han comentado que las
recomendaciones u orientaciones sobre las caracteristicas de este alumnado y sus necesidades educativas
suelen ser documentos no oficiales que estan disponibles para los centros interesados (Grafico 51).

44 Existen numerosas guias institucionales para la determinacién y elaboracién del PLC. Puede consultarse
una revision actualizada en el contexto andaluz en Fabregat Barrios (2022). También se ofrece para consulta
la Guia para el disefio y puesta en marcha de un Proyecto Lingtiistico de Centro (Lépez y Trujillo, 2012), que
constituye una referencia fundamental para la definicién y concrecién del PLC de un centro escolar.
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La concrecion de la propuesta linguistica es uno de los elementos mas
importantes que otorgan identidad al PEC de un centro educativo. Este
documento define las lineas de actuacion y los compromisos del centro con
respecto al valor y uso de las lenguas, mas alla del proceso de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion que tiene lugar en las aulas. El desarrollo e
implantacion de un PLC es imprescindible para responder a las necesidades de
comunicacion linguistica del alumnado y para forjar la identidad de cada
comunidad educativa. El PLC recoge la evaluacién del estatus de todas las
lenguas utilizadas en el centro educativo, estableciendo objetivos y normativas
comunes para garantizar todo su potencial en el alumnado. Este documento de
coordinacion, avalado por los 6rganos de direccion y gestidén del centro,
consensuado y aceptado por el claustro, establece una linea de trabajo
uniforme.

En los PLC se detalla el papel de cada una de las lenguas, asi como sus
procesos de ensefianza y aprendizaje y los momentos mas adecuados
para su desarrollo.

El PLC abarca distintas lineas de actuacion, entre ellas: la coordinacion del
profesorado, la regulacion de aspectos normativos relacionados con los usos
linguisticos en el centro y el tratamiento de la diversidad linguistica. Su objetivo
fundamental es mejorar la competencia en comunicacion linguistica del
alumnado, involucrando a todo el profesorado de las distintas areas y
materias.

Para la elaboracion de un PLC, se describen tres objetivos de primer nivel
(Fabregat Barrios, 2022):

+  Establecer medidas educativas para promover el desarrollo de la
competencia en comunicacion linguistica por parte de todo el
alumnado, a partir de su conocimiento de la lengua materna (L1),
segunda (L2) y extranjera (LE), sin renunciar a la vertiente
normalizadora y de atencidn especifica de la diversidad linguistica.

«  Contribuir a la consecucion de los aprendizajes en las distintas areas
y materias a través de la mejora de la competencia comunicativa y
lingUistica.

+ Orientar al profesorado y poner a su disposicién recursos y

propuestas metodoldgicas consensuadas que permitan a las y los
profesionales la mejora de las habilidades de comunicacion en todas
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las materias o areas curriculares, a través de un tratamiento
integrado de lenguas (AICLE / CLIC, etc.).

Para la planificacion del proyecto linguistico es conveniente, por un lado,
establecer medidas de coordinacién del profesorado, elaborar un diagnostico
inicial para concretar los objetivos de aprendizaje con respecto al tratamiento
de la competencia lingUistica en todas las areas y determinar los estandares,
criterios e instrumentos de evaluacion. Por otro lado, es importante elaborar el
proyecto lector, el plan de uso de la biblioteca escolar, entre otros, y acordar
medidas de normalizacion linguistica, en especial para las lenguas minoritarias
y minorizadas como la LSE.

En el tema que nos ocupa, el PLC cobra especial relevancia para un centro
plurilingie en LSE, espafiol, lengua extranjeray otras lenguas cooficiales
presentes en la realidad diaria de todo el alumnado. En este documento se
basan las expectativas del proceso educativo que permiten el acceso a una
educacién inclusiva y de calidad para todo el alumnado, sordo y oyente.

Segun Lopezy Trujillo (2012, p. 20), las posibles lineas de actuacion del PLC
incluyen el Curriculo Integrado de las Lenguas (CIL) y el Aprendizaje Integrado
de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE) para promover el plurilingismo,
la atencidén a la diversidad desde la perspectiva de la competencia en
comunicacion linguistica y las propuestas de mejora linguistica basadas en los
resultados de la evaluacion de diagnostico.

Las versiones multimodales de los Portfolios Europeos de las Lenguas (PEL)
adaptados para las etapas de infantil y primaria (SEPIE, 2020a, 2020b)
contienen ejemplos de propuestas didacticas inclusivas que pueden servir para
concretar la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de la LSE desde un enfoque
plurilingue, especialmente para incidir en el tratamiento de las actitudes
lingUisticas hacia esta lengua en toda la comunidad educativa. En la
elaboracion de la propuesta, se atenderan las actitudes del alumnado, del
profesorado y, en general, de toda la comunidad educativa hacia las lenguas
del entorno escolar, puesto que determinaran la puesta en practica de la
propuesta educativa. Se ha comprobado que el caracter inclusivo con el que
han sido disefiados los modelos espafioles de PEL para las etapas de infantil y
primaria, ambos acreditados por el Consejo de Europa, también mejoran las
actitudes hacia la LSE en la comunidad educativa al poner en practica
propuestas educativas en LSE y otras lenguas orales (Baéz y Bao-Fente, 2014,
2015; Bao-Fente et al., 2021).

Lopez y Trujillo (2012, p. 21) consideran que el PLCy el PEL son
complementarios. Por un lado, el PLC es un documento de reflexidon conjunta,
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negociacién, coordinacién y evaluacion de propuestas para mejorar la
competencia en comunicacion linguistica. Por otro lado, el PEL es un
documento, tanto formativo como informativo, personal del estudiante. En
este sentido, el PLC coordina diversas propuestas cuyos resultados se reflejan
en el PEL.

A continuacién, sintetizamos los elementos clave que, en nuestro contexto
bilingte (LSE-espafiol), es necesario contemplar en el PLC* (figura 3) y que
desarrollaremos en el siguiente apartado, donde nos centraremos en la

planificacién curricular de las lenguas para cada etapa educativa segun la
tipologia de los centros (apartado 8.2).

45 La propuesta que incorporamos para elaborar el PLC de un centro bilinglie en LSE y espafiol ha sido
realizada por Lourdes Gomez para el CEIP El Sol (Madrid). Para conocer en profundidad el PEC, se
recomienda revisar la informacion del CEIP El Sol (Madrid) sobre la evolucién y la incorporacién de la LSE; la
del CE Ponce de Ledn; el PECy proyecto bilingtie del Colegio Gaudem; el PEC y Programa ABC del IES Infante
Don Juan Manuel; y el PECy PLC de la Escola Municipal Tres Pins, de Barcelona.
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Figura 3. Elementos clave del PLC bilinglie LSE-espaiiol

Proyecto linglistico de un centro bilingtie LSE-espaiiol

Descripcion de las lenguas que forman parte del proyecto en sus tres vertientes
de uso: como lenguas vehiculares, como lenguas de interaccién y como lenguas
objeto de ensefianza y aprendizaje.

¢Como se van a desarrollar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la LSE?

a) Para el alumnado sordo:

- Espacios, tiempos y profesionales responsables.

— La LSE como asignatura: Proyecto Curricular del area de LSE.
b) Para el alumnado oyente:

- Espacios, tiempos y profesionales responsables.

- La LSE como asignatura: Taller de Comunicacion en LSE.
c) Para el resto de la comunidad educativa:

- Espacios, tiempos y profesionales responsables.

— La LSE como Taller de estrategias de comunicacion.

¢Como se van a organizar los contextos en los que cada una de las lenguas va a

constituirse como lengua vehicular de los procesos de ensefianza y aprendizaje?

a) Valoracion de los niveles de competencia linguistica del alumnado sordo en
cada una de las lenguas.

b) Organizacion de los grupos y distribucion de los tiempos y recursos en LSE
en funciéon de la valoracién anterior.

¢Como se va a propiciar el empleo de la LSE como lengua de interaccion en los
diferentes espacios de convivencia del centro, ademas de la lengua oral y escrita
qgue se emplea habitualmente?

a) Documento de normas de convivencia del centro.
b) Actividades especificas.

¢Como se van a desarrollar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lengua
espafola?
a) Valoracion de los niveles de competencia linguistica del alumnado sordo en
lengua espafiola.
b) Organizacién de propuestas diferenciadas (en funcién de la valoracion previa
descrita en el punto anterior):
- Para facilitar la adquisicion y desarrollo de dicha lengua (alumnado sordo
con audicién funcional).
- Parala realizacién de adaptaciones curriculares significativas en el area de
lengua castellana y literatura, oral y escrita.

c) Espacios, tiempos y profesionales responsables de la atencion logopédica
individual.

¢Como se va a organizar el area de lengua(s) extranjera(s) para el alumnado
sordo?

¢Como se va a articular la enseflanza y aprendizaje de otras lenguas en un
contexto de plurilingtiismo?
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8. Desarrollo del proyecto educativo
bilingle inclusivo

Educar paray en la diversidad presupone, en el caso de los sordos, la
concrecion en el curriculum de esa diversidad linguistica y cultural. (Acosta
Rodriguez, 2006, p. 189)

La puesta en marcha de un proyecto educativo precisa principalmente tomar
conciencia de que se trata de un proceso que requiere tiempo y que forma
parte de la continua mejora escolar (Echeita, 2019, p. 56).

La necesidad de una educacién bilinglie en LSE y lengua oral caracteriza la
esencia de la educacién inclusiva. Este apartado es una propuesta basica para
facilitar la implementacién de la modalidad educativa bilingue e inclusiva que
aborda el presente documento. Su valor estratégico es plantear cuestiones
importantes que deben ser objeto de reflexion y consideracion por parte de los
equipos docentes y la administracion competente para la correspondiente
toma de decisiones?®. Algunas de estas cuestiones se relacionan con la
deteccion precoz, la necesaria implicacion de las familias, la coordinacién, la
identificacién y el seguimiento, los recursos personales y estructurales, la
dotacion que se requiere, los ajustes pertinentes de caracter organizativo y
curricular, y especialmente la distribucion de competencias, espacios y tiempos
para la ensefianza, aprendizaje y uso de las lenguas contenidas en el proyecto
educativo.

En cualquier caso, se presentara una descripcion “secuencial”, una orientacién
sobre las actuaciones y decisiones que debe ser tenida en cuenta a la hora de
desarrollar una propuesta bilingle inclusiva de calidad a lo largo de toda la
escolaridad.

46 Con este propésito se publico la Guia de Educacion Bilinglie para nifios y nifias sordos (CNSE, 2002).
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8.1. Atencién tempranay preventiva

La implementacion de modelos educativos bilingles e inclusivos requiere contar
con servicios de Atencidn Temprana (AT) que intervengan con la LSE en los
ambitos fundamentales: sanitario, familiar y educativo, desde el momento en que
se detecta la sordera y durante toda la etapa de educacion infantil (0-6 afios).

Entendemos la atencidon temprana tal y como se recoge en la Resolucion de 28
de junio de 2023, de la Secretaria de Estado de Derechos Sociales, por la que se
publica el Acuerdo del Consejo Territorial de Servicios Sociales y del Sistema
para la Autonomia y Atencién a la Dependencia, por el que se establece la hoja
de ruta para la mejora de la atencion temprana en Espafia sobre un marco
comun de universalidad, responsabilidad publica, equidad, gratuidad y calidad.
En el punto 2 del anexo de esta resolucion se define como:

Por atencidon temprana se entiende el conjunto de actuaciones preventivas y de
promocion del desarrollo holistico infantil dirigidas a la poblacién menor de 6
afios, su familia y sus entornos, que garantizan una respuesta agil, integral y
coordinada por equipos de profesionales, preferentemente en los sistemas de
salud, servicios sociales y educacion, ante factores de riesgo o alteraciones
(posibles o detectadas) para el desarrollo del nifio o la nifia.

Es crucial identificar a tiempo los riesgos y sefiales de alarma que, en el caso de
las nifias y nifios sordos, pueden derivar incluso en situaciones de privacion
linglistica. La prevencién es clave para promover la salud psiquica, fisicay
social y para reducir cualquier tipo de riesgo que obstaculice el desarrollo. Se
deben habilitar medidas para crear sinergias suficientes entre la familia, los
servicios sociosanitarios y la escuela. Esto permitira iniciar los procesos de
deteccién precoz de forma eficaz lo antes posible.

Afortunadamente, la deteccion precoz de la pérdida auditiva en recién nacidos
ya forma parte de los programas de cribado poblacional, definidos en la Ley
33/2011, de 4 de octubre, General de Salud Publica como “aquellas actividades
orientadas a la deteccion precoz de la enfermedad, su diagndstico y
tratamiento temprano, que se ofrecen activamente al conjunto de la poblacion
susceptible de padecer la enfermedad, aunque no tenga sintomas ni haya
demandado ayuda médica” (art. 20.1).

La implementacién de programas de deteccion de la sordera infantil, con el
proposito de proporcionar estimulacién linguistica cuanto antes para que las 'y
los bebés sordos adquieran competencia comunicativa en lenguas de signos 'y
orales, se considera el primer paso para iniciar con buen pie el proceso aqui
descrito.
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Dado que estos programas suelen carecer de una perspectiva que incluya las
lenguas de signos, se requiere adoptar un enfoque psicolinguistico en estrecha
coordinacion con los ambitos de sanidad, educacion y servicios sociales para
incorporar la LSE en los programas de atencién temprana dirigidos a la infancia
sorday, especialmente, a su familia y entorno escolar. En palabras de Maria
Josep Jarque Moyano, linguista y doctora en psicologia:

No se dedican los recursos necesarios para crear entornos interactivos en
lengua de signos de calidad que favorezcan el desarrollo. También creo que no
se le da suficiente importancia a la etapa 0-3, que es clave en el desarrollo
lingUistico y cognitivo. Un sistema orientado a la atencion temprana en un
modelo centrado en la familia pondria las bases necesarias para un desarrollo
de calidad. (02/10/2023)

Incorporar la LSE entre las actuaciones de la atencion temprana (AT) contribuye
al desarrollo de las capacidades linguisticas, minimizando las implicaciones de
la sordera en este aspecto. Ademas, mejora las cotas de autonomia e
independencia de las nifias y nifios sordos. Sin embargo, para que surta efecto
es imprescindible entender la LSE desde su conceptualizacién linguisticay no
como una terapia sustitutiva. Por tanto, se precisa formacion a familias y
profesionales que les permita valorar cdmo esta lengua favorece el desarrolloy
la convivencia familiar, especialmente en esta etapa.

El cambio de paradigma en el tratamiento de la discapacidad hacia un mayor
respeto a los derechos humanos también ha tenido su traslado a la AT. De
acuerdo con Cardenas Navarro (2019), se ha pasado de una conceptualizacion
individual de la discapacidad a una social, cambio que ha influido también en Ia
intervencidén temprana. Se ha evolucionado desde una AT centrada en la
rehabilitacion, donde la profesional ejercia de “experta”, a un modelo centrado
en la familia, que entiende a la nifia o el nifio dentro de su contexto y
proporciona multiples oportunidades de aprendizaje.

Con el objeto de facilitar la implicacion y toma de decisiones de las familias, es
crucial establecer cauces para un acompafiamiento significativo en todas las
fases del proceso. Esto implica proporcionar informacién completa y realista de
la manera mas adecuada para cada familia. La experiencia revela que facilitar
informacién cuando la familia la demanda es mas eficaz que proporcionar toda
la informacién disponible de una sola vez (Garcia-Sanchez et al., 2014). Como
apunta Emilio Ferreiro Lago (23/09/2023), creador de la web Escuelas
Excepcionales y doctorando en Ciencias de la Salud por la Universidad de
Castilla-La Mancha, es importante que el sistema de salud publica informe
sobre los beneficios de la lengua de signos para la salud de las personas
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sordas. También subraya que es necesario entender que el rechazo de muchas
familias a la lengua de signos esta asociado a diversos mecanismos
psicoldgicos dificiles de revertir, ya que se han instalado en los momentos de
mayor vulnerabilidad de las familias.

La AT, concebida como un servicio centrado en la familia, ofrece mas
oportunidades de aprendizaje que una intervencidén orientada Unicamente a
abordar las carencias individuales de la nifia o el nifio que pueden limitar su
desarrollo. La intervencion debe centrarse, desde el momento de la deteccién,
en proporcionar los recursos necesarios a la familia y cuidadores principales.
Asi se atienden de la mejor manera posible las necesidades especificas de
aprendizaje durante todo el proceso de desarrollo. La sordera debe concebirse
no como un déficit, sino como una diferencia, entendiendo que cada persona
vive el hecho de no oir en funcién de sus circunstancias.

El papel central de la familia en la planificacion de la AT es especialmente
relevante en la infancia sorda, puesto que el entorno linguistico en el que crece
repercute directamente en su desarrollo evolutivo. Normalmente, las familias
son oyentes y desconocen la lengua de signos utilizada en su entorno (Costello
et al., 2012; Humphries et al., 2014), lo que resulta en un desarrollo linguistico
atipico al no poder adquirir de forma natural la lengua materna (Goldin-
Meadow, 2012; Quer, 2007; Woll y Morgan, 2012).

La intervencion temprana en el entorno familiar y educativo de la infancia
sorda es particularmente importante ante la relevancia que tiene recibir un
input linguistico de forma natural durante el periodo critico para el desarrollo
del lenguaje en los primeros afios de vida (Bao-Fente, 2017; Freijeiro Ocampo,
2019; Morales Lopez, 2022; Plaza-Pust, 2012).

En este sentido, Marian Valmaseda Balanzategui apunta:

Seria deseable comenzar con un modelo de atencidén temprana que incluya
profesionales competentes en la estimulaciéon de ambas lenguas desde un
enfoque basado en la familia. Un ejemplo de lo que planteo es el programa de
atencién temprana de Colorado en los Estados Unidos. En este programa se
combinan sesiones en el hogar de lengua oral a cargo de un terapeuta certificado
y sesiones de ensefianza de ASL (lengua de signos americana) por un profesional
sordo. Cada familia incorpora estas intervenciones a sus interacciones con su hijo
o hija en funcion de sus actitudes y preferencias comunicativas y del progreso
comunicativo que su hijo va mostrando. (24/09/2023)

Por todo ello, es fundamental valorar los programas de atencién en el hogar de
especialistas sordas o sordos en LSE y de logopedas o maestras especialistas
en AL en sintonia con la escuela infantil. Esto permite actuar en estos contextos
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como modelos linguisticos de referencia, tanto para la nifia o el nifilo como
para las familias y educadores.

En nuestro pais, se ha generalizado la adaptacion protésica precoz desde el
momento mismo de la deteccidn de la sordera, a través de audifonos,
implantes y el uso de medios de apoyo a la comunicacién oral como los SAAC.
Sin embargo, el estatus minoritario y minorizado de la LSE perpetla
estereotipos y prejuicios hacia su uso no solo entre las familias, sino también
entre las y los profesionales sanitarios y de los servicios de orientacion
educativa (Bao-Fente, 2017). Emilio Ferreiro Lago sefiala a este respecto que “es
urgente trabajar en el ambito de la salud publica, el primer ambito al que
acceden las familias cuando nace un/a nifio/a sordo/a” (23/09/2023). La
situacién mas frecuente en los servicios actuales de AT es no contemplar la
lengua de signosy, sin embargo, esto esta generando, paradédjicamente, un
mayor riesgo de trastornos en el desarrollo de la infancia sorda.

En Espafa, la posibilidad de una educacion bilingle en lengua de signos es
vista en algunas ocasiones como una barrera para el aprendizaje de la lengua
oral. Por ello, la recomendacion mas frecuente es evitar para las nifias y nifios
sordos entornos con lengua de signos durante los afios decisivos para la
adquisicién de la primera lengua (Humphries et al., 2014, e32). Para mas
informacién sobre la falta de evidencia cientifica de estas aseveracionesy
recomendaciones, puede consultarse Freijeiro Ocampo (2019, p. 236)*’.

Para atajar este desconocimiento, Marta Vinardell Maristany (08/10/2023)
considera necesario que profesionales sordas y sordos participen en la acogida
de nuevas familias para asesorar sobre la lengua de signos y sus beneficios,
como se hace en algunos paises como Suecia (Schéonstrom y Holmstrom, 2021;
Svartholm, 2010)

Contar con una lengua es vital para el desarrollo cognitivo, tal como expone
Freijeiro Ocampo (2019):

Lo que es esencial para el desarrollo cognitivo de cualquier nifio es el acceso a
una lengua que le permita desarrollar su percepcion y representacion mental

47 De acuerdo con lo que afirma Freijeiro Ocampo (2019, p. 248) en relacién con aquellos trabajos que
defienden que la comunicacion signada no proporciona beneficios, la evidencia cientifica disponible
confirma que tampoco causa perjuicios ni dificulta el desarrollo del lenguaje o de la lengua oral, a pesar de
que la variabilidad existente y las dificultades para poder acceder a muestras significativas no contribuyen a
establecer comparaciones rigurosas. En todo caso, numerosas investigaciones realizadas sobre muestras
significativas de signantes nativos destacan que aprender una lengua de signos en los primeros afios de
vida beneficia el desarrollo del lenguaje, especialmente para la infancia sorda (Campbell et al., 2014; Cates
et al., 2022; Cormier et al., 2012; Davidson et al., 2014; Emmorey, 2023; Mineiro et al., 2014; Murray et al.,
2019; Pontecorvo et al., 2023).

97



Informe sobre la educacién bilingie en lengua de signos v lengua oral del alumnado sordo: condiciones basicas

del mundo. La capacidad linguistica no solo tiene como finalidad interactuar
con otras personas, sino que esta directamente asociada con otras habilidades
cognitivas complejas como la memoria, planificacién, control inhibitorio de
estimulos o atencion, entre muchas otras.

Con respecto a la educacién bilingtie del alumnado sordo, no solo es necesario
un replanteamiento metodolégico y linguistico sino también ser consciente del
cambio de paradigma conceptual de persona sorda. (p. 295)

Es fundamental que en nuestro pais se alcance, cuanto antes, un consenso
generalizado entre las instituciones, profesionales y familias sobre la
trascendencia de emplear la LSE desde edades tempranas para favorecer el
desarrollo de la comunicacion y el lenguaje, y, en consecuencia, el desarrollo
cognitivo y socioafectivo desde el momento de la deteccion de la sordera.

Con respecto a la intervencidon educativa, es prioritario dedicar esfuerzosy
recursos a consolidar una atencién precoz en todos aquellos entornos en los
gue crecen las nifias y niflos sordos. Aranzazu Diez Diez Abella, psicéloga y
psicopedagoga, nos traslada desde su experiencia como madre sorda que la
situacion actual implica un sobreesfuerzo para las familias, ya que deben
asumir la responsabilidad de la educacion bilingtie y muchas no saben qué
hacer:

Mi experiencia personal y familiar me confirma que tener hijos sordos supone
un gran esfuerzo en cuanto al tiempo y a la organizacién de la vida diaria. Todo
recae en las familias, a nivel econémico, de busqueda de recursos, nadie te
ayuda en el camino que vas trazando como puedes, no solo en lo que se refiere
a la eleccién de colegio o modo de comunicacion, también en el ocio y tiempo
libre... Tenemos que organizarlo todo: tiempos, actividades, etc. es un
agotamiento fisico y mental.

Esto afecta a las familias, a su tiempo, puedes saber lo que quieres, pero no
puedes elegirlo porque todas las decisiones son limitadas ante la falta de
recursos. Incluso en Madrid la opcién bilingle funciona a medias en todos los
sitios y para mi ha sido una decision muy dificil tener que elegir en estas
circunstancias. Y también saber que en el futuro tus hijos tampoco tendran
todas las adaptaciones y accesibilidad que debieran tener. (19/09/2023)

Las familias necesitan acompafiamiento y formacién porque, a menudo, no
conocen la LSE ni los rudimentos de la comunicacién visual. Por lo tanto, hay
que facilitar su acceso a cursos adaptados a sus necesidades en cuanto a
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contenidos, horarios y metodologia (Berger et al., 2024; Caselli et al., 2021;
Oyserman y de Geus, 2021; Terry y Rance, 2023)%,

Eugenia Pericas Borreguero, presidenta de la Asociacion Bilingue de Padres de
Nifios Sordos (ABIPANS), indica que “realmente, las familias son diversas, pero
lo mas importante es que los nifios y nifias sordos tengan acceso a las
lenguas”. Y aflade, “es crucial ensefar la lengua de signos desde una edad
temprana” (28/09/2023).

En las familias recae la responsabilidad de tomar decisiones importantes
en los momentos de mayor vulnerabilidad. Es crucial ofrecerles
posibilidades de informacién, formacién y acompafiamiento
en este proceso de toma de decisiones.

Las familias necesitan aprender a adaptar el entorno doméstico a la nueva
realidad de tener un miembro que no oye. Esto incluye, ademas de audifonos e
implantes, equipos de amplificacién o de FM*, adaptaciones fisicas como
timbres luminosos o videoteléfonos. También deben considerarse cambios
sociales para facilitar la participacidén y la interaccion con el entorno. Es
importante que las familias conozcan cémo se desenvuelven los equipos
profesionales, que incluyen logopedas y especialistas en LSE, para incorporar
las estrategias de comunicacién y estimulacién en su vida cotidiana.

Como sefala Pilar Rodriguez Ramos (09/11/2023), las familias son un elemento
esencial y la educacion debe ser un esfuerzo conjunto, consensuado y
compartido entre la familia y la escuela. Ambas partes deben aportar, aprender
juntas y compartir. Sin embargo, Rodriguez critica que la escuela haya
adoptado un papel muy paternalista y dominante con las familias, asumiendo
que debe educarlas también, lo que ha llevado a que las familias se sientan
infantilizadas y poco valoradas. Este enfoque no favorece la colaboraciény ha
alejado a muchas familias.

Es util contar con redes de asesoramiento donde profesionales y familias
puedan compartir, debatir, reflexionar y avanzar con propuestas de mejora. En
este sentido, los equipos de orientacion especifica (EOE) desempefian un papel
basico, ya que determinan los recursos mas adecuados para llevar a cabo la

48 La Fundacion CNSE tiene habilitada en su web una seccién para la atencién a familias en la que se pueden
explorar recursos para aprender LSE.

49 Productos sanitarios que hacen funcional la capacidad de oir, protesis individuales que en ningun caso
pueden tener el mismo tratamiento de un producto de apoyo para la accesibilidad.
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respuesta educativa. La recuperacion de los equipos especificos de auditivos
en las comunidades donde ya no existen es una necesidad para poder evaluar
y asesorar adecuadamente a las familias y profesionales sobre el contexto
educativo mas idéneo para atender las diversas necesidades del alumnado
sordo.

En cuanto a la atencién a las familias, son muy interesantes las propuestas del
programa neerlandés de apoyo a las familias de nifias o nifios sordos, iniciado
en 1989 en el Royal Institute of the Deaf H. D. Guyot de Haren, que transformé
en solo seis afios a todas las escuelas especificas de sordos en centros
bilingles. La colaboracién y apoyo entre las entidades de familias, personas
sordas y la Universidad de Amsterdam facilitaron un modelo de intervencién
familiar que incorporaba la ensefianza de la lengua de signos para familias
sordas y oyentes. De este modo, se propiciod la investigacion de la adquisicion
linglistica en lenguas de signos y, en consecuencia, el disefio de herramientas
diagnosticas para la evaluacion del desarrollo linguistico de los nifios sordos
(Hoiting, 2006; Oyserman y de Geus, 2021; van den Bogaerde y Schermer,
2007).

8.2. Planificacidn curricular de las lenguas por etapas

Este apartado describe las adecuaciones que corresponden a las distintas
etapas educativas, debido a las implicaciones del bilingiismo en la planificacion
curricular de las lenguas. Estas adecuaciones estan orientadas a guiar la toma
de decisiones que debe aplicarse tanto en la organizacion escolar como en la
programacion didactica, asi como a desarrollar los procesos de seguimiento y
evaluacion que permitan avanzar hacia una mejor respuesta bilingtie e
inclusiva en la educacién del alumnado sordo.

Una tarea fundamental que se deriva del proyecto educativo y linguistico del
centro es la planificacién curricular de las lenguas, es decir, el disefio y
aprobacion de los proyectos curriculares de cada una de las lenguas en uso.

Alfredo Alcina Maduefio sefala que, generalmente, las planificaciones
curriculares realizadas para las lenguas oficiales y cooficiales asumen lo que
conceptualiza el MCER. En la mayoria de las manifestaciones bilinglies no se
pretende alcanzar, a nivel educativo, un mismo grado de dominio en las dos
lenguas:

El planteamiento tiene importancia porque permite unos modelos bilingtues LS/
LO con una organizacion y disposiciones legales con tendencia a la flexibilidad,
para poder cefiirse a unos objetivos y criterios personalizados y alternativas
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metodoldgicas. Con el alumnado hay que hacer un planteamiento consecuente
y racional con el esfuerzo educativo y conocimiento de lo que buscan dichos
modelos, para que aprenda dos sistemas de comunicacion que, entre otros
aspectos fundamentales, le faciliten el acceso a su formaciény a la cultura, a la
vez que son instrumentales para acceder a los curriculums educativos, cada
sistema en el grado que sea. (22/09/2023)

El enfoque plurilingle que debe plantearse en las planificaciones curriculares,
de acuerdo con el MCER (2001), es un modelo de ensefianza de lenguas que
integra, tanto en la programacién como en la practica docente, todas las
lenguas del repertorio del alumnado, asi como aquellas que aprende en la
escuela. Este enfoque enfatiza que los conocimientos linglisticos estan
interrelacionados y determina la competencia comunicativa a través de todas
las experiencias linguisticas y culturales adquiridas gradualmente. En el caso
del alumnado sordo, la meta es desarrollar competencias comunicativas y
linglisticas suficientes para afrontar su escolaridad, especialmente en las
lenguas con las que convive.

El MCER distingue entre la competencia comunicativa, integrada por todo
nuestro repertorio de habilidades linguisticas, y la competencia linguistica,
referida al grado de dominio que tenemos en una lengua determinada
(Consejo de Europa, 2021, p. 143). Nuestro nivel de dominio en una lengua no
suele ser equivalente a nivel oral y escrito, en la expresién y comprension, en la
interaccion con personas familiares o desconocidas, en los diferentes estilos y
registros de lengua, etc. Por eso, generalmente, se habla en plural de las
competencias comunicativas de la lengua.

En el caso de las lenguas orales, como vimos al describir el marco teorico que
sustenta las orientaciones (apartado 5.4), la propuesta curricular de referencia
suele ser la que se concreta en el curriculo para el area de Lengua Castellanay
Literatura. En algunos casos, es suficiente realizar adaptaciones especificas e
individuales al disefio adoptado para todo el nivel en el que se inscriba la
alumna o alumno sordo. En otros casos, se recurre a los baremos de desarrollo
de la lengua oral empleados para la intervencion en los trastornos de la
audicién y el lenguaje. Para el resto de lenguas cooficiales y extranjeras, deben
valorarse igualmente las diferencias individuales y las necesidades especificas
de apoyo educativo.

En el caso de las lenguas de signos como L2, la propuesta curricular de
referencia es el MCER. Sin embargo, como L1 para nifias y nifios sordos, no
contamos con una propuesta curricular oficial (equivalente a la de Lengua
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Castellana y Literatura para el espafiol). Provisionalmente, se utiliza el curriculo
de LSE elaborado por el CNLSE (2017).

De acuerdo con lo que establece el MCER, en el proyecto linguistico de cada
centro se pueden aplicar las siguientes pautas para trabajar la competencia
comunicativa desde un enfoque plurilingue:

« Integrar todas las lenguas del entorno escolar en la planificacién del
curriculo y en la practica docente.

+  Fomentar el respeto y aprecio por todas las manifestaciones de
diversidad linguistica y cultural.

+ Desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias
entre lenguas, asi como mantener y adquirir destrezas en las lenguas
familiares y oficiales.

+  Potenciar el didlogo y la interaccién entre alumnado y profesorado
para crear oportunidades de interaccién y comprension en toda la
comunidad educativa.

+ Adaptar la ensefianza de lenguas maternas, segundas y extranjeras a
las necesidades educativas del alumnado.

A continuacién, analizamos las particularidades de cada etapa educativa. Nos
centraremos en plantear los aspectos mas significativos que deben
considerarse en cada etapa para implementar y desarrollar adecuadamente un
modelo bilinglie en LSE y lengua oral, segun proceda.

8.2.1. Primer ciclo de Educacion Infantil (0-3 afos)

Maximizar los recursos y cuidar especialmente la organizacion y la intervencion
educativa en las primeras edades significa minimizar necesidades futuras. Por
ello, necesitamos prestar especial atencién a la etapa de Educacién Infantil,
diferenciando el tipo de atencién en los dos ciclos con algunos matices.

La implicacidén y participacion de las familias es fundamental a lo largo de toda
la escolaridad, pero adquiere una especial relevancia en las primeras edades.
En el primer ciclo de educacion infantil, es clave establecer cauces para la
implicacién de las familias. Por ejemplo, se pueden fijar espacios y tiempos
para que la madre, el padre, los hermanos, los abuelos, cuidadores principales
o las personas que convivan mas estrechamente con el bebé sordo puedan
estar presentes y participar en las sesiones de intervencion especifica en las
areas de comunicacion y lenguaje con las profesionales encargadas tanto de la
LSE como de la lengua oral. De este modo, pueden incorporar pautas de
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actuacion comunes e incidir todo el entorno en una misma linea. Ademas, esto
les permite sentirse mas seguros en su papel con respecto a su bebé sordo,
mejorando sus relaciones.

La Escuela Infantil Piruetas de Madrid, tras mas de 20 afios desarrollando un
modelo de escolarizacién compartida y bilingle en LSE y espafiol, es un
referente nacional e internacional en la escolarizacién de nifias y nifios sordos
de 0 a 3 afios. Desde un enfoque inclusivo, considera la globalidad de las nifias
y niflos sordos y oyentes, reconociendo todas sus capacidades y una identidad
especifica que forma parte de comunidades y culturas diversas.

Tal como se ha logrado en esta escuela, se puede aspirar a tener mas escuelas
abiertas y participativas en toda Espafia, desde el primer ciclo de la educacion
infantil (0-3 afios). Estos centros deben contar con una estructura de apoyo
familiar (acompafamiento, informacion y evaluacién compartida) con el
proposito de eliminar cualquier barrera que impida una educacion con
garantias para participar en igualdad de condiciones en la educaciéony en la
vida (Escuela Infantil Piruetas, 2019). Segun la documentacion de esta escuela,
esta vision del alumnado ha reforzado su propdésito de crear una determinada
escuela con unas peculiaridades bien definidas: bicultural (respetando dos
culturas), bilingue (eliminando barreras comunicativas y relacionales),
respetuosa, que cree en las capacidades globales de su alumnado, promotora
de proyectos de accion, que valora la inclusion, propulsora de la educacién
compartida entre alumnado sordo y oyente, y que busca la igualdad de
oportunidades y la felicidad para todas las personas.

El objetivo en este primer ciclo de la educacién infantil, es brindar a las familias
escuelas como espacios inclusivos donde las nifias y nifios sordos y oyentes
interactuan en una “zona de desarrollo proximo” fundamental para el desarrollo
infantil (Vygotsky, 1978). Se aspira a escuelas con educadores y cotutores, sordos
y oyentes, “potenciadores de sus aprendizajes, pero desde una actitud de
acompafiamiento y de seguridad afectiva, facilitadores de dos codigos linguisticos
de manera simultanea (lengua de signos y lengua oral) y del encuentro entre dos
comunidades y dos culturas” (Escuela Infantil Piruetas, 2019).

En este sentido, Ulyana Skalozub (09/10/2023), educadora sorda en la
mencionada escuela infantil de Madrid, afirma que se ofrece un entorno
natural para las nifias y niflos sordos donde pueden comunicarse con sus
compaferos y profesores, sean personas sordas u oyentes. Aflade que la
cotutoria proporciona una visibn mas completa del nifio sordo, al combinar las
perspectivas de una educadora sorda y otra oyente, ya que estas visiones son
diferentes y se complementan para satisfacer mejor todas sus necesidades.
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Tomando como referente la propuesta pedagogica de esta escuela infantil
bilingle inclusiva, sefialamos a continuacion los aspectos que pueden definir el
ideario del proyecto educativo y linguistico de un centro de estas caracteristicas
en el primer ciclo de la educacion infantil®°:

Educaciéon compartida para nifias y nifios sordos y oyentes en un
mismo contexto educativo. El aula se concibe como un espacio
inclusivo para todo el alumnado, adaptando el curriculum a sus
necesidades y diversidad. Se utilizan elementos de refuerzo como
talleres para todo el alumnado, impartidos por especialistas. De ser
preciso, el alumnado que requiera un refuerzo especifico recibira
apoyos especializados de manera individualizada, en tiempos
establecidos que no interfieran con el desarrollo curricular en el aula.

Un cambio de perspectiva que valora la diversidad. Una renovacién
pedagodgica dotada de estructuras diferentes para la escolarizacién
de alumnado con NEE y la asuncion de nuevos valores para una
sociedad mas justa e igualitaria.

Bilinglismo simultaneo en LSE y espafiol, desde la convivencia en un
mismo espacio y tiempo de las dos lenguas. Ambas tienen el mismo
peso en el curriculo escolar para todo el alumnado sordo y oyente.
En el aula hay dos referentes linguisticos, una tutora en lengua
castellana y una cotutora en LSE, garantizando la inmersion
lingUistica en ambas lenguas. De este modo, el alumnado sordo tiene
a su alcance la LSE desde sus primeros afios de vida como
instrumento de comunicacién y pensamiento, al mismo tiempo que
tiene la lengua castellana desde un enfoque interactivo basado en el
deseo de comunicarse. Todas y todos los nifios estan expuestos de
forma intencionada, sistematica y planificada a las dos lenguas. Para
el alumnado oyente, el bilingtismo refuerza sus capacidades
expresivas y el desarrollo linguistico, promoviendo el respeto y la
comprension hacia la diferencia desde edades tempranas.

El encuentro de culturas (biculturalidad) a través del trabajo con las
familias. En una misma realidad se incorporan todos los valores,
tradiciones y costumbres de ambas comunidades linguisticas,
abriendo “nuevas rutas y caminos de conocimiento y respeto
mutuos” que se configuran como espacios de encuentro y que
contribuyen a compartir desde la escuela ese afecto que, sin duda,
“nos ofrecen los nifios/as mucho mas alla de sus diferencias
auditivas” (Escuela Infantil Piruetas, 2019).

50 Informacién disponible gracias a la aportacion de la Escuela Infantil Piruetas al documento inédito coordinado
por el CEIP El Sol y remitido, a peticion suya, a la Consejeria de Educacion de Madrid en junio de 2019.
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Un solo curriculo y dos lenguas, un proyecto educativo “Unico” en la
etapa de educacién infantil. Su elaboracion requiere modificar
objetivos para facilitar el conocimiento y aprendizaje de las normas
de comunicacion y relacion de las personas sordas, asi como
contenidos para aplicar la propuesta educativa en dos lenguas, sin
renunciar a trabajar la musica a través de todos los sentidos. Una
propuesta metodoldgica que requiere disefiar tanto estrategias
diferentes como indicadores de evaluacion que ayuden a valorar
continuamente todo el proceso de ensefianza y aprendizaje,
“actividades y recursos adaptados especialmente a desarrollar todas
las capacidades cognitivas basicas, con especial incidencia sobre la
observacion, la atencioén, la atenciéon dividida, la memoria, la
discriminacién visual y auditiva” (Escuela Infantil Piruetas, 2019).

+  Dos cotutores por aula, dos educadoras o educadores que trabajan
de manera conjunta. Uno es un referente adulto en LSE,
preferiblemente una persona sorda, que asegura el acceso al
curriculo del alumnado sordo e inicia en el conocimiento de esta
lengua al oyente. El otro docente se comunica en espafiol con una
intervencion coordinada y determinada con criterios de estimulacion
para la adquisicion de esta lengua por parte de todo el alumnado,
especialmente el sordo. Ambos profesionales son educadores o
maestras de educacion infantil competentes en LSE. Esta presencia
simultanea en las clases se apoya sobre un importante trabajo
colaborativo previo en la elaboracién de programacién, criterios de
intervencion, propuesta de actividades y proceso de evaluacion.

La incorporacién de la ensefianza de la LSE desde las primeras etapas educativas
no solo garantiza el derecho de eleccion linguistica de las familias, sino que,
como consta en las Recomendaciones técnicas para el desarrollo de la Atencion
Temprana, “abrir para los nifios sordos la opcién bilingle constituye una medida
de atencidn a las necesidades educativas especiales de este colectivo en la etapa
0-6 afios” (GAT, 2005, p. 24, como se citd en Bao-Fente, 2017).

8.2.2. Segundo ciclo de Educacién Infantil (3-6 afios) y Educacién
Primaria

Este apartado describe la toma de decisiones sobre la planificacién curricular
de las lenguas en un centro de educacién infantil y primaria®'. Aunque no es la
situaciéon habitual en los colegios, debe tenerse en cuenta que hay centros
publicos de educacién infantil y primaria (CEIP) que también acogen el primer

51 Este proceso de toma de decisiones también sera necesario en los centros de educacién secundaria con las
diferencias que se matizan en el siguiente apartado 8.2.3.
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ciclo de Educacién Infantil. A este respecto, la LOE facilita la implantacion de la
etapa 0-3 también en este tipo de centros.

En coherencia con el documento marco del Consejo de Europa (2021), los
reales decretos de ensefianzas minimas incluyen entre las competencias clave
establecidas en el perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza
basica la competencia en comunicacién linguistica y la competencia en
conciencia y expresion culturales. Al definirlas, estos reales decretos
especifican que “la competencia en comunicacion linguistica supone
interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de manera coherente
y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propdsitos
comunicativos” (Real Decreto 157/2022, anexo I). Ademas, establecen que “la
competencia en conciencia y expresion culturales supone comprendery
respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las
emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas
y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales”
(Real Decreto 157/2022, anexo ). Este Real Decreto explica:

La competencia en comunicacion linguistica constituye la base para el
pensamiento propio y para la construccién del conocimiento en todos los ambitos
del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la reflexién explicita acerca del
funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area
de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacién para
pensary para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la dimensién estética
del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria. (Real Decreto 157/2022, anexo |)

Si para la lengua o lenguas orales disponemos de un curriculo oficial, con sus
competencias, objetivos, contenidos, criterios de evaluaciéon y tiempos
asignados, que podemos asumir como punto de partida, la incorporacion de la
LSE en la escuela®? implica necesariamente la implementacién de un curriculo
para la ensefianza y aprendizaje de esta lengua. Esto significa abordar la toma
de decisiones necesaria con respecto a la asignacion de tiempos, espacios y
recursos para su ensefianza.

Con la publicacion del Libro Blanco de la Lengua de Signos Espafiola en el Sistema
Educativo (CNSE, 2003), se sentaron las bases del curriculo de la LSE. Las

52 En aras de la inclusién, las administraciones educativas podran incorporar a su oferta educativa las lenguas
de signos espafiolas (Real Decreto 95/2022, Real Decreto 157/2022, Real Decreto 217/2022, Real Decreto
243/2022). Ademas, los reales decretos de ordenacién y ensefianzas minimas recogen, por ejemplo, entre
las competencias especificas a desarrollar en el drea de Lengua Castellana y Literatura de Educacién
Primaria, “reconocer la diversidad linguistica del mundo a partir de la identificacién de las lenguas del
alumnado y de la realidad plurilinglie y multicultural de Espafia, para favorecer la reflexion interlingUistica,
para identificar y rechazar estereotipos y prejuicios lingUisticos y para valorar dicha diversidad como fuente
de riqueza cultural” (Real Decreto 157/2022, anexo Il).
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Propuestas curriculares orientativas de la lengua de signos espafiola para las
etapas de infantil, primaria y secundaria obligatoria (CNSE, 2006) detallan
objetivos, contenidos, criterios e indicadores de evaluacion. Estos trabajos
alimentaron el disefio y publicacion del Curriculo de la lengua de signos espariola
para las etapas educativas de infantil, primaria y secundaria (CNLSE, 2017) que
pretende orientar la ensefianza de la LSE como asignatura dentro de los planes
de estudio de forma objetiva, ordenada y coherente.

Tenemos, pues, la obligacién de establecer recursos para que la LSE sea
también area objeto de ensefianza y aprendizaje, de modo que su desarrollo
vaya facilitando paralela y progresivamente el acceso a la comunicacion y al
resto de los aprendizajes, asi como la interaccion y participacion en una
escuela verdaderamente inclusiva®.

Ademas de los recursos necesarios, nos debe ocupar especialmente el tema de
la distribucion de los tiempos para el desarrollo de las propuestas curriculares
de cada lengua.

No es sencillo establecer en las propuestas horarias de un centro escolar una
asignatura mas, el area o la materia de LSE, especialmente en los centros de
primaria, a pesar de que la LOE deje abierta esta posibilidad en su articulado:

Articulo 19. Principios pedagégicos.

5. Las Administraciones educativas impulsaran que los centros establezcan
medidas de flexibilizacion en la organizacion de las areas, las ensefianzas, los
espacios y los tiempos y promuevan alternativas metodologicas, a fin de
personalizar y mejorar la capacidad de aprendizaje y los resultados de todo el
alumnado.

Y mas concretamente:

Articulo 75. Inclusion educativa, social y laboral.
2. Con objeto de reforzar la inclusién educativa, las administraciones educativas
podran incorporar a su oferta educativa las lenguas de signos espafiolas.

53 No obstante, para facilitar la planificacién y desarrollo de nuevas propuestas, las iniciativas y experiencias
realizadas hasta ahora para la ensefianza bilingte de la LSE y el espafiol permiten disponer de una serie de
recursos y materiales. Estos incluyen los disponibles en las paginas web de los centros de Madrid, Murcia o
Andalucia, asi como en los blogs de los equipos de orientacién especifica (EOE). Ademas, los materiales y
propuestas curriculares publicadas por la Fundacién CNSE (2010, 2012, 2014) resultan de utilidad en el
disefio y adaptacién de materiales para el alumnado sordo. Otros recursos Utiles incluyen los disponibles
para la ensefianza del espafiol en el Centro Virtual Cervantes, las guias didacticas de los PEL, o las guias
publicadas especificamente en algunas administraciones educativas para la ensefianza de lenguas al
alumnado sordo (por ejemplo, Pais Vasco). Asimismo, para el trabajo contrastivo con la LSE, estan
disponibles propuestas de referencia en la asociacion BilinSig, la web Escuelas Excepcionales o en las
iniciativas publicadas por la CNSE y su Fundacién en la web LSE en el aula.

107


http://bilinsig.org/
https://escuelas.excepcionales.es/
https://www.cnse.es/lseaula/#gsc.tab=0

Informe sobre la educacién bilingie en lengua de signos v lengua oral del alumnado sordo: condiciones basicas

Sin embargo, un curriculo ya extenso y la alta demanda social actual de
competencias relacionadas con las lenguas extranjeras o las tecnologias de la
informacién y la comunicacion (TIC), dejan poco margen para incorporar en el
horario una asignatura tan fundamental pero minoritaria. En la planificacién
curricular que se realice segun las necesidades de cada centro, debe tenerse en
cuenta que la LSE no tiene por qué ofertarse necesariamente como una
optativa. De hecho, el articulo 8 del Real Decreto 157/2022 no contempla la
existencia de “optativas” en Educacién Primaria, sino que se trataria de areas
gue se afiaden a las ya contempladas en la normativa basica.

Por lo tanto, resaltamos la importancia de que la comunidad educativa
(profesionales, alumnado y familias) de un centro que abogue por una
educacion bilingue ratifique en el proyecto educativo su compromiso con este
tipo de educacién bilingle e inclusiva. Tienen que ser conscientes de que este
compromiso implica la reorganizacion, flexibilizacién de estructurasy, a veces,
la renuncia a determinadas cuestiones menos prioritarias. Para el alumnado
sordo con niveles de audicién y de lengua oral no funcionales en el momento
de su escolarizacion, esta decisidon no suele plantear dudas: necesitamos
proporcionarle cuanto antes una lengua, la LSE, con la que tenga acceso
inmediato a la comunicacién y al lenguaje. De lo contrario, estariamos
enfrentando situaciones de privacién linguistica con todas las consecuencias
qgue conlleva. Ahora bien, el aprendizaje y uso de la LSE también resulta
beneficioso para cualquier tipo de alumnado sordo, incluso aquellos con
niveles de audicion y de lengua oral funcionales.

En este sentido, a partir de los estudios realizados en otros paises®, Esperanza
Morales Lopez sefiala la necesidad de evaluar el grado de retraso o privacién
en el desarrollo del lenguaje que también observa entre el alumnado sordo en
Espafia, con objeto de “desarrollar estrategias educativas y legales para frenar
el problema desde las politicas educativas que lo estan provocando”
(11/09/2023).

El articulo 9 sobre el aprendizaje en la formacion reglada del Real Decreto
674/2023 insta a las administraciones educativas a disponer de los recursos
necesarios para facilitar el aprendizaje de LSE para el alumnado sordo, a
ofertar modelos educativos bilingues, a potenciar el disefio, elaboraciény
difusion de materiales didacticos y curriculares para el acceso y aprendizaje de
la LSE por parte del alumnado sordo, asi como a garantizar la incorporacion de

54 Sobre las consecuencias que tiene el retraso o privacion de lenguaje en la infancia sorda puede consultarse
Hall (2017), Hall et al. (2019), Hall et al. (2023), Humphries et al. (2022, 2014) y Morales Lopez (2022, 2024).

108



Parte lll. Orientaciones y propuestas

especialistas en LSE como modelos linguisticos para favorecer una adecuada
transmision de la lengua a las personas sordas.

A partir del horario establecido por el Gobierno para las ensefianzas minimas®,
cada administracion educativa tiene la responsabilidad de determinar el
horario aplicable en su ambito de gestidn, incluyendo el nimero de horas
lectivas para la LSE. Esta flexibilidad horaria responde a dos principales
novedades introducidas por la LOMLOE. En primer lugar, se prevé un tiempo
del horario lectivo para la realizacion de proyectos significativos y relevantes y
la resolucién colaborativa de problemas, para fomentar la integracion de las
competencias trabajadas y reforzar la autoestima, la autonomia, la reflexion y
la responsabilidad (Real Decreto 217/2022, art. 6.4). En segundo lugar, se
establece que los centros pueden agrupar materias en ambitos no solo en
Primaria, sino también en los tres primeros cursos de la ESO (Real Decreto
21772022, art. 8.6).

Respondiendo a esta instancia, y garantizados los recursos personales 'y
materiales necesarios, la responsabilidad de organizar la carga horaria
asignada al desarrollo del curriculo de la LSE para el alumnado sordo, asi como
de proponer estrategias comunicativas para el alumnado oyente en dicha
lengua, recae en los centros educativos. Esto se realiza con la autorizacion
previa de los servicios de inspeccion educativa y dentro del marco establecido
por la administracion educativa correspondiente.

Con caracter general, la media de horas lectivas docentes es de 25 horas en
primariay 30 en la ESO. En este margen horario, cada administracién educativa
establece una distribucion que, para la lengua castellana en comunidades
auténomas sin otra lengua cooficial, incluye una media de 5 sesiones
semanales. En nuestra propuesta se sugiere que los procesos de ensefianzay
aprendizaje de la LSE, con todos sus bloques de contenidos deberian contar
con un minimo de 3 horas semanales®®. La cuestion que surge es por qué existe
esta diferencia en el nUmero de horas, teniendo en cuenta que se trata de una
lengua con escasa presencia en el entorno social y, por ende, con menos
oportunidades de practica y aprendizaje natural. Hay varios motivos que
justifican esta diferencia:

55 El Gobierno establece el nUmero minimo de horas lectivas para las ensefianzas minimas de las areas 'y
materias recogidas en los reales decretos. Estas ensefianzas minimas requieren el 50% de los horarios
escolares para las comunidades autdnomas que tienen lengua cooficial y el 60% para aquellas que no la
tienen. De acuerdo a lo establecido en los reales decretos con respecto al horario correspondiente a las
ensefianzas minimas, las administraciones educativas establecen el horario para su &mbito de gestion.

56 Taly como sucede en Murcia, pueden establecerse en horas de la segunda lengua extranjera, en
exenciones de la primera lengua extranjera o de la lengua autonémica en las comunidades bilingues.
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1. No se debe reducir el horario lectivo semanal que se establece para
el resto de las areas curriculares.

2. Como area o materia curricular evaluable y necesaria afecta
especialmente al alumnado sordo. Sin embargo, para el resto del
alumnado significa un aporte cultural similar al de una lengua
extranjera, aunque su repercusion en el ambito social sea mucho
mayor, hasta el punto de ser artifice de una verdadera inclusion
educativa. No se puede, por tanto, atribuir mayor carga horaria, ni
para el alumnado sordo ni para el alumnado oyente, ya que siempre
seria a costa de reducir la incidencia en otras areas o materias.

3. Los niveles de partida de competencia linguistica en LSE no son
homogéneos. Sabemos lo que se considera “normal” (en el sentido
de que es representativo de la media en una poblacién determinada)
sobre el conocimiento de la lengua castellana en una nifia o nifio
oyente a los 4 afios. Sin embargo, no contamos con los mismos
patrones de “normalidad” en cuanto al conocimiento de la LSE por
parte del alumnado sordo. A los 4 afios, un nifio o0 una nifia sorda
puede mostrar un dominio nativo de esta lengua (si ha estado
escolarizado entre los 0 y los 3 afios en un centro bilingue o si sus
padres son signantes), puede no tener la menor idea o puede tener
un nivel comunicativo minimamente funcional, pero no adecuado.
Tendremos que realizar adaptaciones curriculares individuales (ACI)
que requieren otro tipo de intervencién (dentro del aula, por
ejemplo, en horas correspondientes a otras areas) o de agrupaciones
entre varios grupos-clase.

La organizacién de la etapa de Educacion Infantil resulta mas adecuada para
garantizar la presencia y aprendizaje de la LSE en las aulas, incluso cuando no
haya alumnado sordo. Esto se logra ofreciendo rincones o ambientes en los
gue la expresidn corporal y las facetas ludicas y artisticas de esta lengua tengan
su espacio permanente, con la incorporacion de la o el especialista en LSE. Sin
embargo, en Educacién Primaria no resulta tan sencillo. Aunque no deberia
plantear ningun problema introducir una sesion de LSE semanal como area
(Real Decreto 157/2022, art. 8).

En cualquier caso, debe considerarse que una hora semanal no es suficiente
para que el alumnado sordo de una propuesta educativa bilingue adquiera los
niveles de competencia linguistica necesarios para, por ejemplo, utilizar servicios
de interpretacion de LSE en educacién secundaria o estudios posteriores.

En lo que respecta a la ensefianza de lenguas extranjeras (LE), como el inglés,
francés u otras lenguas que pueden ofertarse como primera o segunda LE, tras
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revisar las diferentes experiencias bilingles inclusivas en nuestro entorno,
proponemos las siguientes alternativas:

+ Iniciar mas tarde el aprendizaje de la lengua extranjera. Tal y como
ocurre con las solicitudes de exencion temporal en las comunidades
bilingUes, se puede considerar aplazar el conocimiento y aprendizaje
del inglés u otras lenguas cooficiales segun la casuistica del
alumnado. Esto requiere desarrollar una propuesta curricular con
adaptaciones muy significativas que permita consolidar el desarrollo
de la LSE y el espafiol, de modo que facilite el aprendizaje de esa
segunda o incluso tercera lengua en las comunidades bilingUes.

+ Ensentido inverso, se podria desarrollar desde los primeros cursos
una propuesta curricular con adaptaciones significativas®” en
contenidos, objetivos y, sobre todo, en el tiempo de dedicacién. Esto
implicaria reducir el niUmero de sesiones de lengua extranjera o
mantener este numero, dependiendo de las caracteristicas del
alumnado. También se podria desarrollar el curriculo de lengua
extranjera correspondiente a su nivel, pero a partir de la LSE,
utilizando una metodologia que se asemeja mas al analisis
comparativo de las dos lenguas que a la inmersién linguistica. Esta
opcidn también precisa adaptaciones significativas (como la
eliminacién de los ejercicios de escucha) y la presencia de
profesorado especialista en lengua extranjera con dominio de la LSE.

«  Enun centro con suficiente alumnado sordo, se podrian implementar
todas estas opciones, ya que cada una se ajusta a las necesidadesy
posibilidades de distintas alumnas o alumnos. Ademas, se pueden
establecer horarios en los que todos los cursos de un mismo nivel
tengan lengua extranjera a la misma hora, siempre que los recursos
humanos lo permitan. Esto facilitaria la organizacién de la ensefianza
y aprendizaje de la lengua extranjera por parte del alumnado sordo,
permitiendo agruparlo en un mismo grupo.

En relacion con el equipo docente, es necesario que haya un trabajo
coordinado entre el profesorado de lengua espafiola®® y otras lenguas
cooficiales con las especialistas en lenguas extranjeras, ALy LSE.

Por todo lo anterior, insistimos en la importancia de que el centro cuente con
un proyecto linguistico claramente definido, que facilite estos ajustes horarios
“a medida”. Dentro de ese patron, recordando la diversidad de partida del
alumnado, puede ser necesario, en algunos cursos y para alguna alumna o

57 Estas siempre hay que entenderlas como una medida de caracter excepcional, limitan el acceso a otros
niveles de formacion, por esta razén hay que valorar y proponer alternativas.
58 Nos referimos al drea curricular, no a la intervencion logopédica especializada.
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alumno, posponer las sesiones asignadas a las lenguas extranjeras en base a la
evaluacion inicial. También puede ocurrir que, con la sesién colectiva y una
adicional (o incluso ninguna) especifica de LSE, determinado alumnado pueda
mantener todas las sesiones preceptivas en la lengua extranjera. En cualquier
caso, estas decisiones no tendrian que suponer menoscabo en la trayectoria
académica del alumnado, ya que probablemente necesiten certificar un nivel
de lengua extranjera para titular o cursar estudios superiores.

8.2.3. Educacién Secundaria Obligatoria

La educacion del alumnado sordo no acaba tras la Educacion Primaria. Un
proyecto educativo bilingue inclusivo debe garantizar la continuidad en la
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) y en los estudios posteriores,
encaminados a la consecucion de un futuro profesional acorde con sus
vocaciones e intereses.

La diferente organizacion de la educacién secundaria respecto a las etapas
anteriores hace necesarias algunas modificaciones en estructuras y recursos
gue consoliden las propuestas bilingues para el alumnado que lo requiera.

Una parte importante del alumnado sordo que llega a la educacion secundaria
suele contar con una competencia basica en la lengua oral y escrita. Sin
embargo, suele ser insuficiente para afrontar de manera auténoma y con éxito
los nuevos objetivos que se plantean en esta etapa. La complejidad linguistica y
organizativa suele convertirse, en estos casos, en una barrera dificil de superar
cuando no se cuenta con los apoyos adecuados.

Durante esta etapa, las necesidades que presenta el alumnado sordo no solo
se derivan de sus caracteristicas personales y evolutivas, sino también de las
barreras de aprendizaje presentes en el contexto educativo, familiar y social.
Por lo tanto, es necesario organizar una respuesta educativa que atienda sus
necesidades y garantice la eliminacién de barreras de acceso al curriculoy a la
comunicacion. Ante este panorama, es imprescindible continuar con el
planteamiento de la educacién bilingUe e inclusiva descrita para las etapas de
Educacion Infantil y Primaria.

Ademas de las propuestas desarrolladas en Madrid (Pérez Martin et al., 2019),
la implantada en el IES Don Juan Manuel de Murcia mediante el programa ABC
de secundaria es una referencia destacada. La habilitacién en LSE que han
logrado implementar y mantener para disponer de profesorado signante en las
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diferentes materias, es un ejemplo de flexibilidad organizativa (L6pez Vicenti,
2021; Nogueira Fos, 2015).

Esto es especialmente relevante teniendo en cuenta que, a partir de
secundaria, la asignacion docente es por especialidades, lo que dificulta la
incorporacion de especialistas en LSE o profesorado signante.

Cuando no es posible disponer de perfiles docentes que sean expertos en su
materia y a la vez competentes en LSE, ni establecer una cotutoria de
referencia, los centros pueden articular la respuesta de diversas formas:

«  Enalgunos IES*® se podria mantener la figura de la cotutora o cotutor
competente en LSE y seguir una propuesta organizativa con dos
profesores en el aula. Este modelo es factible en los dos primeros
cursos de la ESO, donde la cotutora cumple la doble funcion de
apoyo docente y especialista en AL. Sin embargo, en tercero y cuarto,
se requieren al menos dos profesores con perfiles de apoyo
diferentes, uno del ambito cientifico-tecnologico y otro del ambito
sociolinguistico, ambos con un nivel de competencia linguistica en
LSE equivalente a un B2.

«  Contar con un numero suficiente de intérpretes de LSE para cubrir
todas las horas lectivas y proporcionar apoyo cuando sea necesario,
en caso de no disponer de profesorado competente en LSE. Este es
el modelo mas habitual en la ESO, aunque ya hemos comentado que
no siempre resulta funcional o eficaz (De Meulder, 2019; Nogueira
Fos et al., 2012).

+ Disponer de profesorado de apoyo en LSE que sea signante
competente, ya sea especialista en AL o procedente del ambito
cientifico-tecnoloégico y sociolinguistico. Debe desarrollar sus
funciones de apoyo para anticipar, transmitir y reforzar los
contenidos curriculares con el alumnado sordo en las aulas de apoyo
o de inmersion linguistica, especialmente en las materias de lengua.

«  Otra alternativa es la reduccién de la ratio (15-20 alumnas/os) y el
agrupamiento de alumnado sordo (5-6 por aula), factores que siguen
siendo indicadores de calidad en la atencién educativa para esta
etapa.

+  En cualquier caso, la flexibilidad horaria debe incluir tiempos para la
coordinacion entre tutoras y tutores, profesorado, profesorado de

59 Nos referimos a las propuestas para la ESO y Bachillerato que han sido implantadas hasta ahora con las
minimas garantias en el colegio Gaudem, el CE Ponce de Ledn y el CEIPSO Juan Ramoén Jiménez de Madrid,
asi como en el IES Don Juan Manuel de Murcia. Agradecemos la colaboracién de las expertas y profesionales
de estos centros en la documentacién del estudio.
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apoyo, especialistas e ILSE. Estos ajustes organizativos deben formar
parte del PEC, reflejando el compromiso de todas y todos los
profesionales implicados.

8.2.4. Ensefanzas posobligatorias

La continuidad del planteamiento que subyace en la educacion bilingte para la
ESO cobra especial sentido en el Bachillerato, especialmente en centros que
imparten ambas etapas. Si el alumnado ha cursado modelos bilinglties en
etapas anteriores, podra continuar mediante la adecuada provision de
intérpretes de LSE y los medios y apoyos que sean necesarios para garantizar
el acceso al curriculo a través de la LSE, asi como el desarrollo de las
competencias correspondientes.

No obstante, las cifras en Espafia arrojan un alto indice de abandono en estas
etapas. Tanto los datos del MEFP (2023) como diversos estudios coinciden en
afirmar que, una vez finalizada la ensefianza basica obligatoria, solo permanece
en el sistema educativo entre el 15y el 20 % del alumnado sordo (Baez
Montero y Otero Doval, 2015; Fernandez-Soneira y Bao-Fente, 2021; Trovato,
2019).

En el ambito de la Formacion Profesional (FP), los ciclos formativos de grado
basico, medio o superior no contemplan medidas especificas de atencién
educativa al alumnado con discapacidad, salvo en lo que respecta a la
evaluacion en los ciclos de formacién de grado basico. La legislacion actual
establece que, en el caso del alumnado con necesidades educativas especiales,
“los referentes en la evaluacién seran los incluidos en las correspondientes
adaptaciones del curriculo, sin que este hecho pueda impedirles la promocién
o titulacion”. Asimismo, indica que “se estableceran las medidas mas
adecuadas para que las condiciones de realizacion de los procesos asociados a
la evaluacién se adapten a las necesidades del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo” (LOE, art. 30.5)%°. Esto no ayuda a adoptar
ajustes congruentes con la modalidad compartida.

En relacion con los centros de educacion para personas adultas, estos acogen a
una gran parte del alumnado que no ha finalizado la ESO ni ha obtenido un
titulo de Técnico Basico por falta de medios y recursos de apoyo. Aunque estos

60 Concretamente, en lo referido a la oferta especifica de ciclos formativos de grado basico dirigidas al
alumnado con necesidades educativas especiales, la LOE también establece que las administraciones
educativas podran organizar propuestas destinadas “a aquellos casos en que no sea posible su inclusion en
ofertas ordinarias y sus necesidades no puedan ser atendidas en el marco de las medidas de atenci6n a la
diversidad, pudiendo escolarizarse al menos hasta los 21 afios” (LOE, art. 42.5).
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centros tampoco suelen estar suficientemente preparados para acoger la
diversidad de este alumnado ya que, a priori, no disponen de recursos de
apoyo ni de medidas de atencion a la diversidad (adaptaciones, flexibilizacion,
exenciones, etc.), la normativa establece que “en la educacién de personas
adultas se prestara una atencién adecuada a aquellas que presenten necesidad
especifica de apoyo educativo” (LOE, art. 67.5).

Siempre que sea posible, facilitar agrupamientos del alumnado sordo en los
centros que ofrecen ensefianzas para personas adultas también permitira
optimizar mejor los recursos y garantizar la disponibilidad de especialistas e
intérpretes a tiempo completo. Asimismo, el profesorado estaria mas
familiarizado con las necesidades educativas y la realidad del alumnado sordo,
lo que facilitaria la adecuacion de la respuesta educativa.

En cuanto a la universidad, cada vez mas instituciones cuentan con una unidad
o departamento de atencion a la discapacidad que posibilita el desarrollo de
medidas de accesibilidad. La tecnologia puede facilitar el acceso a la
informacién de forma inmediata y completa, por ejemplo, a través de
plataformas que subtitulan contenidos y traducen los materiales a la LSE. Las
posibilidades que actualmente proporciona la inteligencia artificial (1A) en
contextos educativos permiten desarrollar nuevas aplicaciones que facilitaran
no solo el acceso de las personas sordas a la formacion académica, sino
también la creacion de espacios virtuales accesibles en LSE®".

No obstante, mientras no contemos con opciones bilingtes en LSE en las
universidades espafiolas, similares a las disponibles en los estudios linguisticos
y traductologicos en otros paises desde hace medio siglo (Baez Monteroy
Fernandez-Soneira, 2015; Gonzalez-Montesino y Espada, 2020; Thoutenhoofd y
Adams, 2023), el recurso mas solicitado por su garantia y eficacia seguira
siendo la provision de intérpretes de LSE.

La oferta de titulaciones cuyo objeto de estudio es la realidad linguistica y
cultural de las lenguas de signos es apenas testimonial. Resulta contradictorio
gue, con un marco normativo y legislativo que justifica la necesidad imperiosa
de contar con docentes, intérpretes, guias-intérpretes y especialistas en
lenguas de signos, todavia no existan suficientes estudios reglados para su
formacion y cualificacion.

61 Todas estas propuestas también son de aplicacién y cada vez mas frecuentes en cualquier etapa de ensefianza.
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Si a algunos nifios sordos les va mucho mejor que a otros, a pesar de padecer la
sordera mas profunda, no puede ser la sordera en si la causa del problema sino
mas bien ciertas consecuencias de ella; sobre todo dificultades o distorsiones de
la vida comunicativa que actuan desde el principio (...) en circunstancias ideales,
los nifios sordos pueden conseguirlo; y demuestra que no es su capacidad
intelectual o linguUistica innata la que tiene la culpa, sino los obstaculos que
impiden un normal desarrollo de esa capacidad. (Sacks, 1996, p. 86)

Las condiciones y recursos necesarios para desarrollar contextos bilingties o
multilinglies en LSE y otras lenguas orales coinciden con los que han resultado
ser indispensables en otros contextos y paises (Marscharck et al., 2019;
Snoddon y Weber, 2021), asi como en algunas de las experiencias desarrolladas
en centros de nuestro pais (Baez Montero y Otero Doval, 2015; Pérez Martin et
al., 2021).

Actualmente, como se ha mostrado en secciones previas, contamos con un
amplio conjunto de disposiciones legales y estudios realizados a nivel nacional
e internacional que constituyen un marco idéneo para desarrollar nuevas
propuestas bilingles en la educacién inclusiva del alumnado sordo o
sordociego. El trabajo coordinado y estratégicamente organizado entre
personas sordas y oyentes (profesorado, orientadoras, especialistas,
intérpretes, guias-intérpretes, investigadoras, logopedas, psicélogas, familiares,
gestores, etc.) y asociaciones es clave para poner en marcha estas propuestas
educativas.

Maria Josep Jarque Moyano (02/10/2023) sefiala que, en general, las
administraciones educativas muestran desconocimiento sobre la realidad y
potencialidad de las lenguas de signos. También observa una importante falta
de comprension y aceptacion de la diversidad, asi como de la interiorizacion de
lo que requiere la equidad para la inversion en recursos humanos y materiales.

Es necesario, pues, un trabajo conjunto con diferentes instancias
administrativas en el que los centros educativos y las familias implicadas
puedan exponer sus anhelos y propuestas con la adecuada documentacion
para facilitar su tramite. También es fundamental que exista un marco de
colaboracién entre las administraciones y las entidades representativas de
personas sordas y sus familias.
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Cabe esgrimir un amplio argumentario sobre las razones que mueven a las
familias a reivindicar esta modalidad educativa, pero quizas lo mas elocuente
se encierra en estas palabras de Marian Gonzalez Sanchez, “la educacién
bilingle intermodal es la Unica educacién que respeta los derechos linguisticos
del nifio o joven sordo” (09/09/2023).
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9. Requisitos estructurales, organizativos
y de dotacién

Aunque pueda parecer una obviedad, la puesta en marcha de cualquier
proyecto singular o de innovacién educativa requiere la autorizacién expresa
de las administraciones educativas, siguiendo sus procedimientos, condiciones,
documentacién, plazos, etc. En todo caso, las administraciones educativas
deben revisar las necesidades del modelo educativo que se quiere implantar
para prever |los recursos necesarios.

A continuacion, se consideran los requisitos para impulsar a nivel local una
red de centros de educacion bilingle inclusiva. Disponer de esta red optimiza
la inversidn para su puesta en practica y su gestion, haciéndola mas eficiente
en cuanto a recursos, tiempos y espacios disponibles. Segun Marian
Valmaseda Balanzategui (24/09/2023), se requiere realizar en cada comunidad
autébnoma un analisis de la situacion actual del alumnado sordo:
caracteristicas, distribucion por centros, necesidades que plantean las
familias, etc.

Para ello, es preciso definir los criterios normativos que den unidad educativa y
formativa. Como apunta Alfredo Alcina Maduefio (22/09/2023), estos criterios
son las normas que deben regular el modelo bilingle e inclusivo que la
administracién debe desarrollar para que tenga una unidad basica y garantice
elementos y criterios de flexibilidad metodolégica y académica.

En materia de organizacion escolar, los agrupamientos de alumnado sordo son
clave a la hora de proyectar la modalidad bilingte inclusiva. A nivel de centro,
es necesario determinar la distribucién de las clases y organizar clases, etapas
y espacios desde un punto de vista curricular. En un nivel mayor, es preciso
conocer la demanda con el objeto de dimensionar la red de centros.
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También es objeto de la organizacién establecer los equipos educativos, los
perfiles y funciones. Se requiere personal competente en LSE®? y asegurar
cierto equilibrio entre profesionales sordas y oyentes. Es importante establecer
cauces para las pertinentes habilitaciones en LSE del profesorado y del resto de
profesionales que formen parte del equipo educativo del centro. Maria Josep
Jarque Moyano (02/10/2023) considera imprescindible que un porcentaje
importante del equipo docente esté compuesto por personas sordas con
formacién docente y alta competencia en lengua de signos. El nivel minimo
exigido de competencia signada es el B2 del MCER. En todo caso, el Real
Decreto 674/2023 sefiala que debe establecerse con caracter urgente un
sistema de acreditacion y certificacion oficial que unifique y consolide vias de
formacion y habilitacidén®.

Mientras tanto, una solucion plausible para superar esta situacion es la articulada
en la Region de Murcia, donde se ha estipulado una habilitacién especifica para
el profesorado signante del programa ABC®. Esta habilitacion es similar a la
establecida para el profesorado de segundas lenguas y extranjeras, y exige la
acreditacion de un nivel B2 segun el MCER (DA3? b) del Decreto n.° 209/2022

para Educacion Primaria, DA4? k) del Decreto n.° 235/2022 para la Educacién
Secundaria Obligatoria.

En la mayoria de los casos, las posibilidades de dotar a las y los profesionales con
la correspondiente habilitacion en LSE se han resuelto hasta la fecha a través de
contrataciones selectivas en centros concertados y comisiones de servicios en la
mayoria de los centros publicos. En Catalufia, existe la posibilidad de establecer

62 Agradecemos la colaboracion de Maria Maroto para ejemplificar las distintas vias de formacion y certificacion
actualmente disponibles. Para aprender LSE, existen vias oficiales y regladas de formacién, como el Ciclo
Formativo de Grado Superior en Mediacién Comunicativa, el Grado en Lengua de Signos Espafiola y
Comunidad Sorda de la Universidad Rey Juan Carlos o, para la LSC, los itinerarios disponibles en el grado de
Traduccion e Interpretacion y el grado de Lenguas Aplicadas de la Universitat Pompeu Fabra. También
existen vias oficiales y no formales, como los certificados de profesionalidad de Promocién y participacion de
la comunidad sorda y Mediacién entre la persona sordociega y la comunidad (Real Decreto 625/2013).
Ademas, destaca por su amplia trayectoria la formacion en LSE de la Red Estatal de Ensefianza de las
Lenguas de Signos Espafiolas de la CNSE que ofrece, a través de las federaciones y asociaciones autondmicas
de personas sordas, la posibilidad de acreditar nivel de lengua de signos a través de su sistema de pruebas
libres. La Fundacion CNSE cuenta con la plataforma Signocampus que ofrece formacion de LSE en linea.
Estas entidades suscriben convenios de colaboraciéon con diferentes administraciones publicas como el de la
Fundacion CNSE con el Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y Formacion del Profesorado (INTEF)
para ofrecer a su personal formacién en LSE. Varias universidades también ofrecen cursos de LSE en el
marco de la formaciéon complementaria. Puede consultarse mas informacion en el CNLSE, que mantiene
actualizada su base de datos con recursos para la formacién en LSE.

63 La necesidad de regulacion de un sistema de certificacion oficial de la LSE se recoge tanto en el Marco
Estratégico (2023) como en el Real Decreto 674/2023 “con el fin de asegurar el acceso al empleo publicoy
como mérito profesional, académico o personal” (DA3?). Asimismo, se establece que se desarrollaran las
medidas pertinentes para la acreditacién por parte de las personas sordas (art. 11.3).

64 Para el curso 2023-2024, véase la Orden de 27 de junio de 2023 de la Consejeria de Educacién, Formacion
Profesional y Empleo por la que se establecen procedimientos en materia de recursos humanos.
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un perfil determinado, especialista en AL amb signes, para solicitar vacantes
especificas para centros con LSC. En Galicia, existe también la especialidad de
lengua de signos en el profesorado de secundaria, y en el cuerpo de maestros se
exige, para puestos especificos de AL, la titulacién de Técnico Superior en
Interpretacion de la Lengua de Signos o la de Técnico Superior en Mediacién
Comunicativa. En cualquier caso, determinar perfiles especificos en todas las
bolsas de interinos o concursos de funcionarios facilitaria la provisiéon de
profesionales para cubrir estas vacantes en los centros publicos. Podrian
proponerse vias de habilitacién similares en todas las administraciones
educativas que incluyan la certificacion oficial del nivel de dominio de LSE.

Otra cuestidn relevante es la necesidad de establecer criterios de flexibilidad
en la definiciéon de tiempos y espacios de acuerdo con las necesidades y
caracteristicas de cada centro. Deben distinguirse los tiempos necesarios para
la intervencion directa con el alumnado, la preparacién de materiales
didacticos y curriculares en LSE, la coordinacién de la tutora, cotutora y demas
profesionales implicadas, asi como los cauces de formacion y actualizacion.

9.1. Recursos personales

Se precisan docentes como tutoras o tutores, con formacion sobre la realidad
de las personas sordas en general y sobre las caracteristicas de su alumnado
sordo en particular. Deben conocer las estrategias basicas de comunicacion
con personas sordas y adecuarlas al alumnado de sus aulas. También deben
estar familiarizadas con la LSE para facilitar la convivencia y la organizacién de
diferentes respuestas educativas. En infantil y primaria se requiere la
especialidad correspondiente, y para las aulas de EBO se recomiendan las
especialidades de ALy PT. En las aulas de EBO, las y los tutores deben ser
signantes competentes, cobrando especial relevancia cuando son docentes
sordas.

En todas las etapas se necesitan especialistas sordas y sordos en LSE. Son
profesionales con un nivel de competencia linguistica en LSE equivalente a un C1
que tienen formacién en la didactica de la LSE en el entorno educativo. Estas
profesionales pueden cubrir todos los aspectos vinculados al desarrollo
emocional (autoestima, referentes de personas adultas, modelos de
identificacion, etc.) por compartir una vision social y cultural del mundo. Es
posible contar también con personas colaboradoras o “auxiliares de
conversacion” que ofrezcan a la comunidad educativa diferentes modos de very
de vivir siendo personas sordas. El aprendizaje de las lenguas continla mas alla
de la educacién primaria, por lo que esta figura es valiosa también en secundaria.
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Sobre las posibilidades de incorporar especialistas sordas y sordos, Roberto
Benito Aliseda (18/10/2023) comenta que la diversidad linguistica y cultural del
alumnado supone un reto. Afirma que su presencia en los centros proporciona
tranquilidad a las familias porque escolarizar a sus hijos en centros que
“normalizan” la presencia de personas sordas adultas, tanto especialistas como
tutores, a través de un trato igualitario con el resto de las profesionales, ayuda
a reducir las preocupaciones de las familias sobre el futuro de sus hijos.

Las y los cotutores con una competencia en LSE de al menos B2 del MCER son
esenciales. Al igual que se exige a las docentes que ensefian en inglés, estas
profesionales necesitan ese minimo de competencia linguistica en LSE para
cumplir su funcion de cotutoras en el aula. Esta puntualizacién resulta
conveniente, a pesar de las dificultades actuales para la certificacidn oficial.

El nivel linglistico en LSE que se precisa para impartir docencia es
como minimo un B2. Sin embargo, el nivel que se requiere para
impartir LSE como lengua objeto de ensefanza (curricular) es C1.

La docencia en LSE en las aulas de EBO recae en las y los tutores, mientras que
en las aulas compartidas, esta responsabilidad recae en las cotutoras,
responsables del grupo-clase, siempre con el apoyo de las y los especialistas en
LSE. Estas profesionales deben desenvolverse con solvencia en LSE, la lengua
vehicular de este alumnado, para garantizar su completa participaciéon en
igualdad de condiciones que el resto de sus compafieras o comparfieros. No es
suficiente “saber algunos signos”. No es lo mismo utilizar los signos como
apoyo que utilizar la LSE como lengua vehicular de los procesos de ensefianza
y aprendizaje, por lo que se requiere al menos un nivel de competencia
linguistica equivalente al menos de B2 del MCER.

Si el numero de unidades del centro lo permite, es importante también que los
centros cuenten con un departamento de orientacion y sus profesionales:
orientadora y profesorado técnico de servicios a la comunidad (PSC) con
conocimiento de las caracteristicas y necesidades del alumnado sordo. Estos
profesionales, mas habituales en los centros de educacién secundariay en los
de educacioén especial, son fundamentales en los centros preferentes de
educacion infantil y primaria (Sandra Herranz Martin, 27/09/2023).

También como en la etapa de primaria, en educacién secundaria obligatoria 'y
posobligatoria, se precisa profesorado con formacién sobre la realidad de las
personas sordas en general y las caracteristicas de su alumnado sordo. Es
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fundamental que este profesorado esté bien informado sobre las adaptaciones
que este alumnado necesita® y se implique en su implementacion (utilizacién
de material visual, subtitulado, apuntes y esquemas, coordinacién con las ILSE,
evaluacion adaptada, etc.). Asimismo, debe haber profesorado de apoyo con
un nivel de competencia en LSE de al menos B2, cuya funcién se centra en la
anticipacion y refuerzo de los contenidos curriculares de forma individual o en
pequefios grupos, ademas de poseer conocimientos sobre las estrategias de
adaptacion curricular necesarias.

En esta etapa educativa, también se precisan intérpretes de LSE con cierta
especializacién en el ambito educativo. Deben conocer las peculiaridades del
sistema educativo y ser conscientes de que algunas alumnas y alumnos de ESO
pueden no estar habituados a la presencia de esta figura profesional. Para
ejercer eficazmente su labor de interpretacidon en el aula, es fundamental
colaborar y coordinarse con el equipo docente para preparar previamente los
contenidos y ajustar su trabajo a cada contexto educativo®. En cualquier caso,
Rubén Nogueira Fos también alerta de que “el bilingliismo a través de
intérpretes de lengua de signos en el aula no es bilingtismo como tal”
(10/09/2023). La incorporacion de intérpretes no es suficiente para articular
esta modalidad educativa.

9.2. Requisitos metodolégicos

Rubén Nogueira Fos (10/09/2023), que fue coordinador del programa ABC de
educacion bilingue, enfatiza que es urgente introducir formalmente la lengua
de signos en el sistema educativo como lengua vehicular para la transmision de
contenidos y la adquisicién de las competencias del alumnado sordo, no solo
como una materia de ensefianza y aprendizaje.

En cuanto a la flexibilidad didactica, tanto Alfredo Alcina Maduefio (22/09/2023)
como Maria Josep Jarque Moyano (02/10/2023) coinciden en la necesidad de
planificar la programacion curricular de modo flexible, respetando los ritmos
individuales de aprendizaje. Maria Josep Jarque Moyano (02/10/2023) afiade
que la lengua de signos deberia formar parte del curriculum con recursos

65 Conocimiento y manejo de proétesis (audifonos e implantes) y productos de apoyo a la audicién (sistemas de
FM, micréfonos remotos, entre otros).

66 El informe técnico del CNLSE (2023) sobre los perfiles profesionales de la LSE pretende contribuir al estudio
y distincién de estos perfiles en funcién de las necesidades y circunstancias de las personas sordas y
sordociegas con el objeto de mejorar la respuesta educativa. Ademas, existe un apartado sobre los perfiles
profesionales en el &mbito educativo en la web LSE en el Aula, iniciativa desarrollada por la Fundacién CNSE
a través del convenio de colaboracion que la CNSE mantiene con el Ministerio de Educacién, Formacion
Profesional y Deportes.
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propios y ser evaluada, tanto si es L1 como L2. Esto implica personalizar el
aprendizaje, implementar el disefio universal para el aprendizaje, priorizar
metodologias activas como la experimentacion, la manipulaciény la
indagacién, dar importancia al desarrollo emocional, favorecer la construccién
de la identidad y el desarrollo de la autonomia, fomentar el trabajo cooperativo
y el uso de la tecnologia.

La existencia de un curriculo oficial de la LSE en todas las comunidades
también es crucial. Sandra Herranz Martin (27/09/2023) destaca la importancia
de reflexionar sobre el peso de la LSE como lengua vehicular o de accesoy
como lengua objeto de ensefianza. Esta experta sefiala la necesidad de una
regulacién a nivel autonémico para incluir la asignatura de LSE en los centros,
tanto para el alumnado sordo como para el conjunto del alumnado. Desde una
perspectiva inclusiva, deberia ofrecerse a toda la comunidad educativa,
incluyendo oportunidades gratuitas para que las familias aprendan la LSE. En
este sentido, la iniciativa de la Regién de Murcia es un referente para el resto
de las comunidades (Decreto 209/2022, Decreto 235/2022). Mientras tanto, el
Curriculo de la lengua de signos espariola para las etapas educativas de infantil,
primaria y secundaria (CNLSE, 2017) sirve como un instrumento que favorece el
desarrollo de competencias comunicativas, linguisticas y socioculturales del
alumnado, teniendo a su vez presente el desarrollo de otros ambitos como el
cognitivo, afectivo y social.

9.3. Requisitos formativos y académicos

Los equipos educativos de los centros bilingues en LSE deben tener un caracter
interdisciplinar. Como resume Maria Josep Jarque Moyano (02/10/2023), se
precisan profesionales de diversas areas: lengua de signos, linguistica de las
lenguas de signos, adquisiciéon de la lengua de signos, desarrollo cognitivo de la
infancia sorda, didactica de la lengua oral como segunda lengua, apoyos
aumentativos para el desarrollo y la comunicacién linguistica y el acceso a la
lengua escrita, cultura e identidad sorda, y psicopedagogia de la sordera.

Respecto a la formacion de profesionales, Mar Pérez Martin apunta que:

Los profesionales deben estar formados, deben saber de comunicaciény
lenguaje, deben conocer la LSE y la ensefianza de la lengua oral con sus
sistemas de apoyo. Creo que seria fantastico que, al igual que en otros paises,
existiera un master de formacién en educacién de nifios sordos y/o un grado de
magisterio. Es decir, al no tener especializacién en nuestro sistema de
formacién, tampoco se exige en la ensefianza publica esta formacion para que
los profesionales entren a formar parte de un proyecto bilingue. (31/10/2023)
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En lo que respecta a la formacién inicial, se necesitan mas propuestas en las
universidades espafiolas, centros de recursos para el profesorado, entre otros.
Es necesario que existan programas educativos que regulen oficialmente la
formacion de profesionales de la LSE®’. Emilio Ferreiro Lago (23/09/2023) indica
gue en otros paises se estan desarrollando propuestas que actualizan el
conocimiento sobre las personas sordas y las lenguas de signos desde la
formacion inicial de las y los profesionales, incluso entre el personal sanitario.
Menciona también los avances recientes en la disciplina académica conocida
como Deaf Studies, que integra conocimientos de psicologia, antropologia,
ciencias politicas, estudios sociales y culturales, economia, sociologia, entre
otros. Considera que estas nuevas ideas ayudan a comprender mejor a las
personas sordas, aunque no estan llegando a Espafia.

Segun Maria Josep Jarque Moyano (02/10/2023), también es fundamental
incorporar contenidos basicos y esenciales de forma transversal en los
programas educativos de formacién inicial. El objetivo es que el equipo
docente sea capaz de responder a la diversidad en educacion e implemente el
disefio universal para el aprendizaje.

Para mejorar la situacién actual, Emilio Ferreiro Lago sugiere:

Necesitamos actualizar el corpus de conocimiento sobre las personas sordasy
la lengua de signos en nuestro pais e incorporarlos a la formacién basica
profesional. (...) La cantidad de nuevas ideas que estan surgiendo en la ultima
década es impresionante y nos ayudan a entender mejor a las personas sordas,
pero este nuevo conocimiento no esta llegando a Espafia. Me parece que esto
es muy importante porque no podemos aislar la lengua de las personas y creo
que esta es una de las razones por las que a veces las experiencias educativas
bilingties con alumnado sordo quedan reducidas a un uso meramente
instrumental de la lengua de signos, como una simple herramienta de
accesibilidad (...). (23/09/2023)

Definir y acotar el bilingiismo no solo requiere investigacion especializada, sino
también la difusidon de los resultados de estos estudios. A este respecto, Maria
Josep Jarque Moyano manifiesta:

La investigacion en el ambito tanto linguistico, psicolégico como educativo se ha
desarrollado de forma exponencial. Se ha alcanzado un conocimiento crucial

67 La Ley 27/2007 ya recoge la necesidad de determinar las titulaciones oportunas “con el fin de disponer de
profesionales debidamente cualificados para la ensefianza de las lenguas de signos espafiolas” (art. 7). En el
Real Decreto 674/2023 también se explicita que se estableceran planes y programas de formacién inicial,
permanente y actualizada del profesorado que atiende al alumnado sordo y sordociego (art. 9). El Marco
estratégico (2023) promociona “la formacién universitaria para profesionales de la LSE desde una
perspectiva holistica y de derechos linguisticos” (p. 11).
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sobre las estructuras y los recursos sobre las lenguas de signos, sobre los
procesos educativos necesarios para responder a las necesidades de la infancia
sorda, el impacto que tiene lugar cuando no se cubren las necesidades (la
privacién linguistica y conversacional), etc. (02/10/2023)

Asimismo, se precisa formacion de posgrado con una orientacion mas
profesional que proporcione a las y los graduados en cualquier disciplina,
especialmente en el ambito educativo, conocimientos sélidos vinculados a la
practica docente. En este caso, Maria Josep Jarque Moyano (02/10/2023)
plantea que el equipo docente esté integrado por docentes e investigadores
universitarios. Ademas, considera fundamental la participacion de docentes
sordas y sordos signantes de diversas materias.

En cuanto a la formacién permanente, Maria Josep Jarque Moyano (02/10/2023)
comenta que es necesario proporcionar espacios y formaciones que permitan
seguir aprendiendo lengua de signos, foros de intercambio con otros
profesionales, asesoramiento y formacién para poder dar respuesta a los retos
profesionales, actualizacion de la evidencia cientifica, observaciones de otros
profesionales (job shadowing), entre otros. Sandra Herranz Martin (27/09/2023)
apunta también la posibilidad de realizar seminarios, proyectos de formacién
en el centro y grupos de trabajo dentro de los propios centros educativos. Esto
supone establecer unos espacios y tiempos para formarse, debatir y establecer
acuerdos sobre temas concretos. Estas iniciativas ofrecen oportunidades de
enriquecimiento mutuo tanto para docentes como para el personal de
orientacion y especialistas en LSE.

En lo que respecta al perfil de las y los docentes, Alfredo Alcina Maduefio
sefiala que las administraciones educativas tienen la responsabilidad de
“proponer lineas de formacién continua para su personal en ejercicio tanto
generales como especificas, para el conjunto de las etapas educativas”
(22/09/2023). Para ello, es posible contar con la colaboracién de
departamentos, organismos externos o entidades privadas especializadas en
determinados campos. Alcina Maduefio concreta que deberian centrarse en
tres lineas:

* Investigacion educativa. Las y los docentes deben tener un
conocimiento basico sobre los procesos de investigacion educativa,
lo que les permitira comprender las conclusiones de estudios
procedentes de disciplinas como la psicologia, linguistica o
educacion. Ademas, les permitira sistematizar los analisis sobre la
accién educativa y extraer conclusiones para su aplicacion en el
centro.
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Formacion linguistica. Deben poseer habilidades tanto en LSE como
en medios de apoyo a la comunicacion oral, que deben ser
adquiridas a través de formacion reglada o de forma
complementaria en organizaciones con garantia contrastada y
perfeccionarse a lo largo del tiempo. Todos los miembros del equipo
docente deben tener un alto nivel competencial en LSE para evitar
planteamientos de sistemas bimodales y deben contar con un
conocimiento suficiente en medios de apoyo oral, asi como saber de
su fundamentacion linguistica y las estrategias de intervencion
precisas en cada caso. Una propuesta adicional, planteada por
Menchu Gonzalez Martin (06/11/2023), seria establecer un minimo
de créditos en formacion en lengua de signos en los grados de
Educacion Infantil y Primaria.

*  Programaciones educativas. Deben dominar la realizacién de
programaciones educativas. La falta de regulacion y desarrollo de la
modalidad bilingUe entre lenguas de signos y orales requiere
flexibilidad curricular y metodolégica. Esto puede generar efectos
innovadores en la actividad docente, mejorar la calidad educativa y
proporcionar una vision mas matizada e interrelacionada de los
objetivos y criterios de evaluacion del alumnado, es decir, de sus
competencias.

Sobre la importancia de la programacion, Alfredo Alcina Maduefio sefiala que:

Permite sistematizar la reflexién previa y posterior de los equipos educativos.
Profundizar en la practica de la programacion didactica es una herramienta
fundamental para el docente en general y especialmente para maestros,
profesores, especialistas sordos, y otros tantos miembros del equipo educativo,
que trabajan con cierto grado de interdisciplinaridad en ambitos y modelos de
innovacién y de adaptaciones curriculares. (22/09/2023)

9.4. Recursos materiales

En cuanto a los recursos materiales, deberian incluirse necesariamente los
siguientes®s:

68 La pagina web del CNLSE ofrece una seccion dedicada a recursos en LSE, donde se destacan apartados para
la educacion. A través de este enlace, es posible encontrar informacién sobre centros educativos que
incorporan la LSE, asociaciones relacionadas con el bilingismo en lengua de signos y lengua oral y un
nutrido repositorio de materiales didacticos y curriculares. De igual forma, el CNLSE facilita un apartado
para la consulta de materiales linguisticos. Por otro lado, la Fundacién CNSE dispone de varias herramientas
para la elaboracién de materiales en LSE, incluso para evaluar la LSE y su proceso de aprendizaje. El Equipo
Especifico de Discapacidad Auditiva de la Comunidad de Madrid pone a disposicién pruebas de evaluacion
de la LSE, las cuales se han desarrollado a partir de pruebas disefiadas para otras lenguas de signos, como
la lengua de signos britanica (BSL). Mas informacién sobre estas pruebas disefiadas especificamente para la
LSE en Pérez et al. (2024), Rodriguez-Ortiz et al. (2020), y Valmaseda Balanzategui y Pérez Martin (2019),
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+ Textos en LSE en todas las areas del curriculo, realizados por
personas con alta competencia signada.

+ Todos los recursos tecnoldgicos relativos al manejo del video como
apoyo al uso de la LSE equivalente a la escritura (camaras, pantallas,
proyectores, nube de datos, fondos croma, etc.), a disposicion del
alumnado y del profesorado. La pizarra digital se ha convertido en
un aliado del profesorado en casi todas las circunstancias. Para el
alumnado sordo, por la necesidad de visualizar el maximo de
informacién (videos subtitulados, presentaciones dindmicas, mapas
visuales, imagenes, etc.), este instrumento se vuelve imprescindible.

*  Recursos para el desplazamiento y participacion en actividades
culturales, sociales, que permitan vivenciar los aprendizajes y
fomenten el interés por el mundo y la sociedad.

* Ayudas técnicas y recursos para acondicionar las aulas y optimizar la
entrada auditiva. La mayoria de los productos de apoyo a la audicién
son individuales y dependen de cada alumna o alumno: audifonos,
implantes auditivos y sistemas de frecuencia modulada facilitan y
mejoran el acceso a la lengua oral siempre que se cuente con niveles
funcionales de competencia comunicativa en lengua oral®. Por lo
tanto, es necesario cuidar y garantizar su buen uso
permanentemente. La adaptacion de los espacios no significa solo
mejorar las condiciones acusticas, sino también contar con
visualizadores de la informacion y sistemas de sefalizacién luminosa
para indicar alarmas, momentos de entrada y salida, entre otros. Un
ejemplo de recurso tecnolégico podria ser el utilizado por el CE
Ponce de Ledn de Madrid, donde aparecen avisos e informacion en
LSE y con subtitulado en las pantallas de los vestibulos.

69 Para quienes deben haber recibido intervencion logopédica (habilitacién auditiva y del lenguaje)
tempranamente.
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10. Medidas y apoyos especificos

La modalidad bilingle inclusiva se basa en un enfoque linguistico y cultural que
pone el énfasis en el desarrollo de competencias comunicativas y linguisticas.
El PLC es el documento en el que se refleja, como hemos visto en el apartado
7.4.2, todo el proceso de reflexion y toma de decisiones relativas a la
ensefianza-aprendizaje y empleo de las lenguas en el centro. De ahi se deriva
una condicion fundamental para el desarrollo de cualquier propuesta en LSE y
lengua oral: el establecimiento de medidas y apoyos especificos para el area de
la comunicacion y el lenguaje.

10.1. Para el desarrollo y aprendizaje de la lengua de signos espaiiola

La LSE, paralelamente a su empleo como lengua vehicular y de interaccion,
debe ser considerada como una lengua curricular, esto es, como una lengua
objeto de ensefianza y aprendizaje. Su desarrollo deberia facilitar
progresivamente el acceso a la comunicaciony al resto de los aprendizajes,
promoviendo también la interaccidn y participacion en una escuela
verdaderamente inclusiva.

La organizacién y desarrollo de las correspondientes programaciones
curriculares de esta area de LSE corresponderan a las y los responsables del
aula de LSE o del departamento de LSE, cuando se tiene la oportunidad de
contar con varios especialistas en LSE. Estos elementos deben quedar también
reflejados en el PLC.

Contar con un aula de LSE no es solo un espacio fisico, sino que representa la
implementacién efectiva de la LSE en los tres ambitos esenciales que hemos
sefalado para el desarrollo de una propuesta bilingte: como lengua vehicular
en el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado sordo, como lengua de
interacciéon de toda la comunidad educativa en el centro, y como lengua
curricular para el alumnado sordo y oyente y el profesorado.
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El desarrollo del area de LSE implica la presencia de profesionales sordasy
sordos y oyentes signantes competentes y con capacitacion para la docencia de
y en LSE. Sin estos profesionales no se puede hablar de educacion bilingue.

El planteamiento del aula de LSE como espacio para el desarrollo y aprendizaje
de la LSE careceria de sentido si no hubiera una concentracion suficiente de
alumnado sordo signante. Como muestran los estudios realizados con
bilingles bimodales (Davidson et al., 2017; Lillo-Martin et al., 2016; Mineiro et
al., 2014), solo las hijas e hijos de familias sordas signantes tienen la
oportunidad de iniciar su escolaridad desde el primer momento con una
capacidad linguistica signada similar a la que tienen sus pares oyentes en la
lengua oral. Sin embargo, esto supone menos de un 5 % de la poblacion sorda
escolarizada en los centros (Costello et al., 2012; Zorzi et al., 2022). La mayor
parte del alumnado sordo tiene un escaso bagaje de conocimientos de las dos
lenguas con las que interactuan, tanto la lengua oral como la LSE. Esta ultima,
ademas, tiene poca presencia en su entorno. Por lo tanto, el aula de LSE y el
trabajo desarrollado en ella juegan un papel fundamental en el proyecto
educativo de un centro bilingue inclusivo.

El aula de LSE es también un valioso recurso para las y los tutores y cotutores,
proporcionando asesoramiento sobre las necesarias adaptaciones que implica
el uso de la LSE como lengua vehicular.

10.1.1. Talleres de lengua de signos espafiola

La adquisicion de unas estrategias basicas de comunicacién en LSE por parte
de toda la comunidad educativa es la base de una auténtica escuela inclusiva.
Un proyecto bilingte inclusivo no solo considera la LSE para el alumnado
sordo, sino también para el oyente. No obstante, debido a carencias en la
regulacién de estos modelos, la mayoria de las propuestas desarrolladas hasta
ahora solo cuentan con una hora semanal establecida en los horarios, como en
el caso de Madrid, desde 1.° de primaria, o, como en Murcia, donde solo se
dispone de un curriculo para la asignatura especifica de LSE a partir de 5.° de
primaria.

Otra posibilidad para el alumnado oyente es el desarrollo de proyectos
transversales en forma de talleres de LSE de periodicidad semanal o quincenal,
dirigidos al conocimiento de esta lengua. Si se disefian adecuadamente, estos
talleres pueden incluso servir como espacios para mejorar las habilidades
sociales y la autoestima, especialmente si otorgamos protagonismo al
alumnado sordo como signante nativo.
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Es recomendable extender estos talleres al conjunto de profesionales del
centroy a las familias. Las y los especialistas en LSE asumen esta funcién,
normalmente en las horas destinadas a formacién en el centro. Sin embargo,
también es habitual que estas propuestas se realicen fuera del horario lectivo,
dentro de los planes de formacién permanente del profesorado o en
colaboracién con otras entidades.

10.2. Para el desarrollo y aprendizaje de la lengua oral

Independientemente de donde esté escolarizado el alumnado sordo, ya sea en
aulas de infantil, primaria o EBO, se requieren espacios y tiempos para la
intervencion diferenciada en la adquisicion y aprendizaje de la LSE y de la
lengua o lenguas orales segun proceda. Lo habitual es que el alumnado sordo
precise, en mayor o menor medida, una intervencién especifica individualizada,
disefiada y programada en funcidn de sus caracteristicas y niveles de
desarrollo linguistico y comunicativo. La evaluacion y el seguimiento son claves
para ajustar los horarios y las propuestas organizativas segin el progreso y el
ritmo del alumnado sordo. Como sugiere Pepita Cedillo (09/09/2023), y hemos
apuntado al hablar del PLC, es conveniente debatir como y donde utilizar cada
una de las lenguas, dependiendo del nivel de competencia linguistica del
estudiante en cada etapa educativa.

Para intervenir en el desarrollo y aprendizaje de la lengua oral en términos
generales, puede resultar positivo no salir del aula, a menos que se requiera un
entorno acustico determinado. Esta aproximacion presenta numerosas
ventajas, dada la naturaleza inclusiva del espacio compartido, que puede
aprovecharse para la intervencién especifica e individual con varias alumnas o
alumnos sordos si estan escolarizados en esa misma aula. En este sentido,
también es posible implementar otras actividades para estimular el desarrollo
del lenguaje para todo el grupo clase, de forma preventiva y en colaboracion
con la tutora o el tutor. Se trataria de ofrecer un entorno normalizado de uso y
aprendizaje de la lengua oral que se emplea habitualmente en cada momento.

Conviene puntualizar que, en el caso de la escolarizacion compartida, cuando
confluyen en una misma profesional funciones de cotutoria (referente
signante) y de intervencion directa en lengua oral (intervencion logopédica),
podria plantearse la preocupacion por una posible mezcla en los c6digos
lingUisticos transmitidos. En realidad, esta supuesta confusién no suele ser un
problema, ya que se tiene mucho cuidado en que el alumnado sordo tome
como referente de LSE al profesorado que solo signa (en todas las situaciones),
que suele ser una persona sorda, diferenciandolo del profesorado que asume
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la cotutoria que a veces signa y a veces habla, debido a que median cuando es
necesario de LSE a lengua oral, y viceversa.

10.2.1. Aula de audicién y lenguaje

En otras ocasiones, trabajar en la audicién y el habla implica necesariamente
entornos y condiciones fisicas y materiales adecuadas, como las proporcionadas
por el aula de audicion y lenguaje. Este espacio es especialmente conveniente
cuando se busca evitar distracciones sonoras y controlar el correcto
funcionamiento de audifonos e implantes. Por ello, se valora de forma positiva
contar con momentos de calidad entre la alumna o el alumno y su especialista
en AL. Cada centro debe considerar las posibilidades organizativas en su
conjunto’®. Normalmente, se suelen emplear todas o algunas de las sesiones del
area de Lengua Castellana y Literatura o de Lengua Cooficial y Literatura para
trabajar en el aula de AL. También se desarrolla el apoyo curricular en este
espacio, lo que implica actividades de anticipacion, refuerzo y adaptacién de los
contenidos curriculares, siempre y cuando se determine que la labor de la
cotutora en el aula no es suficiente en este sentido.

Esta necesidad de apoyo curricular se suma a las necesidades de atencion
logopédica, y el tiempo es limitado. Para resolver esto, existen algunas
propuestas organizativas como fijar tiempos en todas las materias o areas
curriculares dentro de las sesiones del grupo clase, garantizando asi momentos
de trabajo en pequefio grupo o individualmente. Mas importante si cabe es
coordinar los esfuerzos entre todos los profesionales que intervienen para
garantizar los procesos de ensefianza y aprendizaje con independencia de la
lengua y del perfil linguistico del alumnado.

10.2.2. Agrupaciones para la didactica de las lenguas orales

El aprendizaje de una lengua requiere entornos de interaccién y tiempo de
exposicion y practica. Sin embargo, en las escuelas bilingUes, proporcionar
estas condiciones para la adquisicion y aprendizaje de la LSE, la lengua
espafiola, la lengua extranjera o la lengua propia de la comunidad auténoma
cuando procede, puede resultar complejo.

Por ello, en el caso del alumnado sordo, facilitar agrupamientos especificos en
las materias linguisticas permite atender a sus necesidades especificas de

70 Deben registrarse en el correspondiente proyecto linguistico del centro (PLC).
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aprendizaje. De ahi que, tanto en primaria como especialmente en secundaria,
se considera importante la organizacién de agrupaciones con alumnosy
alumnas de diferentes clases, pero con similares necesidades de adaptacion en
las areas linguisticas.

En este sentido, Nogueira Fos (2015) destaca la relevancia del trabajo
lingUistico en el aula especifica del programa ABC de secundaria, donde se
ensefian y aprenden las materias cuyo caracter instrumental requiere una
atencion diferenciada. Esto se aplica, por ejemplo, a la Lengua Castellana 'y
Literatura, Inglés (como primera lengua extranjera) y LSE, que en el IES Infante
Don Juan Manuel sustituyen al estudio del Francés (como segunda lengua
extranjera):

Alli signamos, escribimos, leemos en voz alta, mejoramos la pronunciacion y
todo aquello que sea necesario. Trabajamos los mismos contenidos curriculares
que el grupo de referencia, haciendo hincapié en aquello que les permite una
mejor adquisicion del instrumento (de las lenguas) a través de la propia lengua
de signos. En nuestro caso, las modalidades escrita y leida son las mas
trabajadas por ser las modalidades visuales por excelencia, las Unicas que
permitiran una comunicacién en igualdad de condiciones que el resto de la
sociedad.

Los profesores de Lengua Castellana y Literatura comprobamos en estos afios que
de poco valen los libros de texto de nuestra materia, ya que estan concebidos
como manuales de aprendizaje de una primera lengua y no es el caso del
alumnado sordo. De hecho, utilizamos muchas mas actividades y explicaciones
basadas en la ensefianza del espafiol como segunda lengua. (p. 101)

Tal y como ocurre en los programas de inmersion linguistica, estas
agrupaciones facilitan el trabajo entre el alumnado con perfil linguistico similar,
con independencia de si es oyente, sordo o sordociego. El enfoque plurilingley
las practicas translinguisticas inherentes a los programas y recursos didacticos,
de acuerdo con los principios teéricos y metodoldgicos del MCER, son
igualmente extrapolables a las medidas propuestas para el desarrollo de estos
programas con alumnado sordo y sordociego (Baez Montero y Gonzalez
Carballas, 2013).
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Este estudio se ha realizado con un doble propdsito: en primer lugar, describir
la modalidad educativa bilingue en LSE y lengua oral y, en segundo lugar,
determinar las condiciones necesarias para desarrollar modelos bilingtes
inclusivos para el alumnado sordo y sordociego. Para llevarlo a cabo, se
combinaron tres técnicas de investigacién que permitieron obtener datos
sobre la situaciéon del alumnado escolarizado en LSE, asi como sobre algunas
experiencias bilingles desarrolladas en otros paises en el entorno familiar o
escolar de personas sordas.

A partir de todas las referencias consultadas y la muestra analizada, y gracias a

la participacién de 70 especialistas, hemos alcanzado los objetivos planteados y
formulado, en consecuencia, una serie de propuestas y recomendaciones para

el desarrollo de programas bilingles en LSE y lengua oral.

Por tanto, los objetivos propuestos al comienzo del estudio (punto 1) se han
alcanzado. Por un lado, se ha analizado y descrito la educacién bilingue e
inclusiva en lenguas de signos y lenguas orales (OG 1), identificando desafios y
oportunidades (OE 1.4). Se han sintetizado principios y recomendaciones para
el desarrollo bilingtue (OE 1.2), proporcionado orientaciones para normativas
(OE 1.3) e identificado prioridades de actuacion en centros educativos (OE 1.4).
Por otro lado, se han determinado condiciones para desarrollar modelos
bilingles inclusivos (OG 2), proporcionando orientaciones y propuestas para su
implementacién (OE 2.1), estableciendo aspectos necesarios para la
planificacién didactica (OE 2.2), especificando recursos para introducir la LSE en
el sistema educativo (OE 2.3) y realizando propuestas innovadoras ajustadas al
alumnado sordo y sordociego que resultan, ademas, enriquecedoras para el
oyente (OE 2.4).

En definitiva, para sintetizar todas las cuestiones planteadas sobre el desarrollo
de modelos bilingles inclusivos, podemos concluir este estudio a través de las
siguientes consideraciones finales.

Primera. Justificacion

Este estudio refleja la situacién educativa actual del alumnado sordo,
destacando la necesidad de una regulacién formal para consolidar, avanzary
mejorar los programas bilingles intermodales.
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Las propuestas y proyectos educativos descritos en este documento, que
contemplan el empleo de la LSE en un contexto inclusivo y con un
planteamiento bilingUe o incluso plurilingUe, llevan funcionando en Espafia
mas de veinte afios, aunque de manera limitada. La comunidad educativa en
general y la comunidad sorda apoyan firmemente la continuidad y mejora de
estos programas.

Segunda. Fundamentacion

Las experiencias recogidas en este documento cuentan con el respaldo de:

* Un marco tedrico robusto basado en numerosas investigacionesy
estudios que, por un lado, garantizan la entidad linguistica de la LSE y
su empleo como lengua vehicular y objeto de ensefianzay
aprendizaje formal en el sistema educativo. Por otro lado, muestran
el camino, lento pero seguro, hacia una educacion inclusiva como
uno de los retos mas importantes de la educacion en todo el mundo.

+ Unentorno de reflexién y debate, promovido a través de
publicaciones, encuentros cientificos y redes sociales, donde se
consolidan dos ideas fundamentales:

= Enun mundo que tiende a la globalizacion, el plurilinglismo es
una realidad innegable. El bilinglismo de LSE y lengua oral,
objeto de este estudio, forma parte también de esta realidad.

» Elempleo de la LSE en el sistema educativo es un indicador de
inclusién. Este paradigma es una clara sefal del cambio en la
conceptualizaciéon de la sordera, abandonando la perspectiva
meédica por una perspectiva sociocultural y de derechos.

« Una legislacién favorable que, comenzando con la LOE, permite
“flexibilidad para adecuar la educacion a la diversidad de aptitudes,
intereses, expectativas y necesidades del alumnado” (art. 1.e) y concede
“la autonomia para establecer y adecuar las actuaciones organizativas y
curriculares en el marco de las competencias y responsabilidades que
corresponde al Estado, a las Comunidades Autonomas, a las
corporaciones locales y a los centros educativos” (art. 1.i). Ademas de
estos principios, abundando en el paradigma anterior, es unaley a la
gue este estudio pretende contribuir a desarrollar en su articulo 75,
punto 2: “Con objeto de reforzar la inclusidon educativa, las
administraciones podran incorporar en su oferta educativa las lenguas
de signos espafolas”. A partir de ahi, se ha registrado en este estudio
un extenso marco juridico que ampara el desarrollo de proyectos
educativos bilingues inclusivos, desde la Convencion sobre los
Derechos del Nifio hasta el reciente Real Decreto 674/2023.
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Sin embargo, la investigacién sobre la LSE y su uso en la comunidad sorda es
tan escasa como excepcional en la universidad espafiola. La carencia de
estudios limita la formacion de personal investigador y, en consecuencia, el
desarrollo de los soportes te6ricos y aplicados que requiere la implementacion
de modelos bilingtes y plurilinglies con la LSE. Esta situacién difiere de la de
otros paises y, evidentemente, explica las diferencias observadas en la
formacion de las personas sordas a nivel internacional y en la disponibilidad de
mas opciones educativas y bilingles que en Espafa.

La carencia de herramientas de evaluacion especificas para la LSE también
dificulta la evaluacion de las experiencias bilingles disponibles y su impacto en
la educacién del alumnado sordo y sordociego. Asimismo, la escasa
transmision de la lengua en la infancia sorda refuerza la carencia de signantes
nativas o nativos o de L1, lo cual impide disponer de una muestra significativa
para analizar la adquisicion y el desarrollo linguistico de la LSE (Rodriguez et al.,
2020). Este conocimiento es crucial para el desarrollo de las herramientas 'y
recursos didacticos necesarios para la implementacion de las propuestas
bilingles. Un problema similar ocurre con la evaluacidn del espafiol y otras
lenguas orales: aunque disponemos de una mayor variedad de recursos e
instrumentos de evaluacion, no han sido elaborados y, mucho menos,
estandarizados en el colectivo de personas sordas signantes.

Tercera. Destinatarias

El objetivo de este estudio es definir y proporcionar los elementos necesarios
para el desarrollo de la educacién bilinge en LSE y lengua oral, con los
preceptivos estandares de calidad. Esta opcion educativa responde a las
demandas de muchas familias y a una reivindicacion histérica en la educacion
de las personas sordas: ser educadas en la lengua en la que se comunican
naturalmente, la LSE.

Esta modalidad educativa es necesaria porque hay alumnado sordo que,
independientemente de su numero, solo puede garantizar su acceso a la
educacion a través de una organizacién que permita desarrollar los procesos
de ensefianza y aprendizaje en LSE, ademas de en las lenguas orales
correspondientes. Los riesgos de no facilitar esta opcién, especialmente
cuando se combinan con otras circunstancias adversas, estan ampliamente
documentados y se relacionan con la denominada privacion lingtistica (Morales
Lopez, 2022).

Ademas de ser opcional y necesaria, la educacién bilingue en LSE es
enriquecedora para todo el alumnado y puede beneficiar también a alumnado
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con necesidades especificas de apoyo educativo (trastornos del desarrollo del
lenguaje y la comunicacién, desconocimiento grave de la lengua de
aprendizaje, etc.). Uno de los fines del sistema educativo espafiol es “la
formacion en el respeto y reconocimiento de la pluralidad linguistica y cultural
de Espafia y de la interculturalidad como un elemento enriquecedor de la
sociedad” (LOE, art. 2.g). La LSE representa una manifestacion mas de esa
pluralidad linguistica y cultural.

Cuarta. Contextos

Consideramos que una propuesta educativa bilingte e inclusiva, como la
descrita, requiere especial atencion a la normativa que regula la escolarizacion
del alumnado sordo. Los datos recogidos en el estudio revelan una dispersion
de este alumnado, debido a las politicas de inclusién educativa y su percepcion
social, que ofrecen a las familias la posibilidad de escolarizar a sus hijas e hijos
sordos en el entorno cercano a su residencia habitual.

Solo en ciudades con alta densidad de poblacién es posible encontrar centros
singulares con un numero considerable de alumnado sordo, lo que permite la
concentracion de recursos y el establecimiento de diversas propuestas
organizativas para desarrollar una educacién bilingte en LSE y las lenguas
orales correspondientes. Es importante destacar que estos agrupamientos no
son necesarios Unicamente para optimizar recursos, sino porque no tiene
mucho sentido desarrollar una educacion bilingle en LSE sin que concurra
alumnado signante. Una lengua adquiere relevancia cuando existe una
comunidad que la aprende y utiliza.

Ante esta situacién, se presentan dos alternativas:

«  Desarrollar politicas de concentracién, asegurando la gratuidad de
los desplazamientos para el alumnado y sus familias, dentro de un
tiempo razonable.

«  Establecer programas personalizados en los que los recursos y las
propuestas organizativas se establezcan en funcién del alumnado
matriculado cada afio. Esta alternativa puede resultar mas costosa
tanto a nivel econémico como organizativo, y requiere una mayor
implicacion de la comunidad educativa en el proyecto, al ser
entendida como una solucién provisional mientras el alumnado esté
escolarizado en el centro. No obstante, en algunas zonas, esta podria
ser la Unica opcidén viable.
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Quinta. Proceso

Es fundamental que los centros educativos que implementen un proyecto
bilingUe inclusivo, tanto si escolarizan alumnado sordo esporadicamente o
porque actuan como centros de referencia en una zona, describan claramente
en su proyecto educativo de centro (PEC) las caracteristicas y necesidades del
entorno y del alumnado sordo y oyente, la finalidad y los valores que
pretenden conseguir (una educacién de calidad para todo su alumnado) y los
compromisos y medidas necesarias para el desarrollo de la educacién bilingle
en ese entorno inclusivo.

Para ello, necesitan un proyecto linguistico de centro (PLC) que especifique,
entre otros aspectos, el papel de cada una de las lenguas (la LSE, la lengua oral
y su equivalente escrita) en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Este
proyecto debe establecer las peculiaridades de cada lengua, sus entornosy
personas usuarias, los tiempos necesarios para su ensefianza y aprendizaje, y
las distintas propuestas metodoldgicas y recursos personales y materiales que
favorezcan dicha ensefianza y aprendizaje.

También es importante que el plan de atencion a las diferencias individuales, o
documento analogo, recoja todas las medidas de atencion a la diversidad
necesarias para asegurar la completa participacion de todos los miembros de
la comunidad educativa (alumnado, profesionales y familias) en el proceso
educativo que define al centro. Esto abarca desde el desarrollo de propuestas
acordes con el DUA o la elaboracién de adaptaciones curriculares significativas,
hasta el plan de evacuacion, desde un proyecto de patios inclusivos hasta la
seleccién de las salidas complementarias o actividades para las celebraciones
del centro. Materiales como la Guia para la educacion inclusiva (Index for
inclusion) pueden proporcionar herramientas valiosas para mejorar la
consideraciéon del centro como inclusivo (Booth y Ainscow, 2015).

Sexta. Modalidades de escolarizacion

Cada centro es un mundo y debe organizarse en funcion de la poblacion que
atiende y los recursos disponibles. Cuando un centro decide desarrollar un
proyecto educativo bilingle inclusivo, tras valorar su poblacién y recursos,
debe tener claro que la modalidad de escolarizacion mas adecuada para ello
son las aulas de escolarizacién compartida.

En este documento se definen y describen las caracteristicas de esta
modalidad, la cual presenta tres rasgos imprescindibles:
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+  Presencia de dos profesionales en el aula (coeducacién): una tutora o
tutor y una cotutora o cotutor competente en LSE.

«  Trabajo conjunto de ambos profesionales. Aunque asumen funciones
especificas, trabajan de manera conjunta formando un equipo que
necesita tiempo para su coordinacion. Junto con las especialistas en
LSE, conforman el equipo basico.

+ Identificacion del alumnado sordo con sus compafierasy
compafieros sordos y oyentes ya que todas y todos forman parte de
su grupo-clase, garantizando asi la presencia de diversos referentes
iguales’.

Cuando no es factible la agrupacion de varias alumnas y alumnos sordos en
cada aula, uno de los rasgos distintivos de la escolarizacion compartida, pero
se opta por un proyecto educativo bilingle, se habla de aulas de escolarizacion
con apoyos. Los apoyos en estas aulas deben ser del mismo tipo que los de las
aulas de escolarizacion compartida, si se pretende ofrecer una propuesta
educativa bilingue. Ademas, estos apoyos deben ajustarse a las necesidades
especificas del alumnado, ofreciendo respuestas tanto dentro como fuera del
aula con objetivos de anticipacion, refuerzo y complementacion.

Séptima. Recursos minimos necesarios

Los recursos materiales que mejoran las condiciones acusticas, tanto del
entorno (espacios acusticamente amables) como del propio alumnado sordo
(dotaciones de FM, MT, audifonos e implantes) deben ser objeto de atencién.
Lo mismo ocurre con el empleo de dotaciones tecnolégicas que permitan
visualizar toda la informacion posible (sistemas de alarma, pizarras digitales,
etc.), habituales en los centros educativos de nuestro pais.

Los recursos personales son la piedra angular de un proyecto educativo
bilingle. Muchas de las propuestas actualmente en funcionamiento tienen
carencias, pero persisten gracias a la implicacién personal de las y los
profesionales que participan en ellas. Por ello, es imprescindible contar con las
siguientes figuras profesionales asociadas a las funciones que necesitan
desempenfar:

*  Maestras y maestros de infantil y primaria, asi como profesorado de
secundaria, FP o estudios superiores, dispuesto y comprometido con
la codocencia.

71 Este aspecto, junto con la presencia de profesionales sordas o sordos, es fundamental para el crecimiento
equilibrado y el desarrollo del autoconcepto y la autoestima.
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Conclusiones

Maestras y maestros especialistas con suficiente conocimiento de la
LSE (al menos B2) para ejercer la cotutoria en los modelos bilingues
inclusivos.

+  Profesorado especializado en secundaria y etapas posobligatorias
con competencia linguistica en LSE de al menos nivel B2, dispuestoy
comprometido con la labor codocente.

+  Especialistas en LSE con competencia linguistica de C1 en todas las
etapas, con formacién o capacitacion para la didactica de la LSE
aplicada a la educacion infantil, primaria y secundaria.

Es necesario adoptar medidas que permitan a los centros contar con personal
formado especificamente para el desarrollo de estos programas, autorizando
su incorporacién por criterios especificos como la competencia en LSE, en vez
de por antigliedad o especialidad. Urge establecer vias oficiales para la
formacion inicial de profesorado y profesionales de la LSE, asi como para su
habilitacion y certificacién de la competencia en esta lengua, incluyendo a las 'y
los especialistas sordos.

Para consolidar este modelo es necesario desarrollar actuaciones relacionadas
con la formacién de estos profesionales, especialmente en cuanto a la
acreditacion oficial y unificada de los niveles de competencia lingUistica de
todas las profesionales con intervencion directa con el alumnado sordo
signante, asi como en el reconocimiento del perfil profesional y establecimiento
de la formacion reglada para especialistas en LSE.

Destacamos la necesaria consideracion hacia las y los profesionales sordas y
sordos y el importante papel que desempefian en un contexto educativo
bilingle e inclusivo. Independientemente de las atribuciones laborales
asignadas en funcion de su categoria profesional (maestras o maestros de
infantil o primaria, mediadores, integradores sociales, profesorado de LSE con
diversas titulaciones, etc.), su presencia como personas sordas adultas en este
contexto cumple una funcién conceptual (sirven como modelos reales para un
cambio de concepto sobre la sordera), social (aceleran la interacciény la
participacion social) y afectiva (son referentes para el alumnado sordo y oyente
en la conceptualizacion positiva de ser persona sorda).

En este documento se mencionan otras figuras profesionales que constituyen
recursos valiosos para mejorar la propuesta educativa del centro, como
orientadoras, personal técnico de servicios a la comunidad (PTSC), integradoras
sociales y mediadoras comunicativas.
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Octava. Continuidad y sostenibilidad.

Al definir las implicaciones de la sordera en los procesos de adquisicion y
aprendizaje de la lengua, subrayamos la importancia de la deteccion precozy
la atencion temprana.

La deteccién precozy la atenciéon temprana, concebidas como actuaciones con
la familia y en el entorno durante el primer ciclo de educacién infantil (0-3
afios), requieren la maxima dotacion de recursos posible. Cuanto antes se
cubran todas las necesidades del alumnado sordo, mejor se favorecera su
desarrollo y las condiciones de aprendizaje en etapas posteriores.

Un proyecto educativo bilingle e inclusivo no acaba en la educacion primaria.
Las condiciones de accesibilidad deben mantenerse a lo largo de toda la
escolarizacion del alumnado sordo, aunque no de la misma forma segun la
etapa educativa.

Por consiguiente, recogemos las alternativas necesarias para dar continuidad
tanto al bilingismo como a la inclusién en el resto de los itinerarios formativos
gue el alumnado sordo puede elegir, teniendo en cuenta las caracteristicas
distintivas de cada una.

En la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), es fundamental mantener la
codocencia. Ademas, en esta etapa, asi como en la educacion posobligatoria, es
funcional contar con otra figura profesional imprescindible: la de intérprete de
LSE (ILSE), o en su caso la de guia-intérprete para el alumnado sordociego.

En cuanto al ambito profesional de la interpretacion, urge la creacion de
titulaciones universitarias para incrementar la disponibilidad de estos servicios
(CNLSE, 2015, 2022; FILSE, 2023; Gonzalez-Montesino y Bao-Fente, 2013). La
incorporacion de la LSE en la oferta académica universitaria, tanto en estudios
orientados a la docencia e interpretacidn como en otras areas de
conocimiento, favorece un mayor nivel de formacion y especializacién
profesional, facilitando también la investigacion y transferencia de
conocimientos necesaria para otorgar a la LSE el estatus que le corresponde
como lengua de cultura.

En la ESO, abogamos por la continuidad de la figura del especialista en AL y del
especialista en LSE, puesto que muchos elementos del aprendizaje de las
lenguas signadas, orales y escritas requieren apoyo a lo largo de toda la
escolaridad e incluso en la vida adulta.
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Conclusiones

Una organizacion basada en el recurso del profesorado de apoyo por
especialidades, habitual en esta etapa, debe asegurar que dicho profesorado
tenga también capacitacién en LSE a través de la habilitacion o acreditacion
correspondiente. De este modo, puede ejercer la codocencia necesaria en los
modelos bilinglies de educacion compartida.

No pueden quedar fuera de estas propuestas los programas profesionales de
modalidad especial (PPME) y los ciclos formativos de grado basico, que también
garantizan salidas profesionales para las alumnas y alumnos que han
desarrollado su escolaridad en centros con proyectos educativos bilingues.

En cualquier caso, la dotacion de recursos es crucial para garantizar la
sostenibilidad del modelo bilingue inclusivo.

Los modelos educativos en general, y especialmente los que nos ocupan,
pueden demorarse en el tiempo tanto para su implementacién como para su
consolidacién. No todo esta en manos de las administraciones y de otras
entidades. La escuela es el motor del cambio y, como tal, eleva sus logros y
reivindicaciones a las instancias pertinentes para que respalden sus iniciativas
cuando funcionan. (Alfredo Alcina Maduefo, 22/09/2023)
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ANEXO I. Datos de las expertas y especialistas en la educaciéon
bilingue en lengua de signos espaiola y lengua oral

Relacién de participantes

En el siguiente listado se puede consultar una relaciéon de todas las personas
expertas que han participado en el estudio, con su afiliacion actual’:

- Alfredo Alcina Maduefio, investigador e inspector oyente de educacion.

- Roberto Benito Aliseda, asesor sordo especialista en LSE en el CEIP El Sol (Madrid)
y padre de dos nifios sordos.

-  Pepita Cedillo Vicente, logopeda, maestra y especialista sorda de LSC en el
CREDAC Pere Barnils de Barcelona.

- M.? Aranzazu Diez Abella, psicéloga y psicopedagoga sorda de la Fundacion CNSE y
madre de dos nifios sordos.

- Emilio Ferreiro Lago, doctorando sordo en Ciencias de la Salud en la Universidad
de Castilla-La Mancha y creador de la web Escuelas Excepcionales.

- Menchu Gonzalez Martin, directora sorda del CEE Josep Pla (Barcelona), maestra
de educacién especial, audicion y lenguaje y profesora de LSC.

- Marian Gonzalez Sanchez, maestra oyente, madre de un joven sordo y presidenta
de la asociacion de familias Volem Signar i Escoltar.

- Sandra Herranz Martin, maestra oyente de audiciéon y lenguaje en el CEIP El Sol
(Madrid) e intérprete de LSE.

- Maria Josep Jarque Moyano, fil6loga oyente, linguista, doctora en psicologia de la
educacion y profesora asociada en la Universitat de Barcelona.

-  Esperanza Morales Lépez, catedratica oyente de Linguistica en la Universidade da
Corufa, investigadora de bilingtiismo intermodal y presidenta de la Asociacion
Espafiola para el Estudio y la Implementacion Educativa del Bilingliismo Lengua de
Signos/Lengua Oral (BilinSig).

73 Para consultar el guion de las entrevistas dirigidas a personas expertas del ambito académico, del ambito
de las familias, y del ambito educativo.

160


https://drive.google.com/file/d/1NMIMzuYlUX2md21HUPQkjaDGSix_7aCM/view
https://drive.google.com/file/d/1GxKIqzU423JleBxtuE1i5funUmJYVj_o/view
https://drive.google.com/file/d/1Vp54bP5y7thW7FlEm4UtGiVZX3TTfFyj/view

Anexos

Rubén Nogueira Fos, excoordinador oyente del Programa ABC de educacion
bilingle (espafiol-LSE) en el IES Infante D. Juan Manuel de Murcia, profesor de
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ANEXO Il. Datos de los centros educativos con lengua de signos
espainola

Presentacion grafica de los datos analizados™

i. Caracteristicas de los centros educativos

Grafico 1. Muestra de centros por comunidades (n=39)

Grafico 2. Perfil de la persona que cubre la encuesta (n=39)

74 Para consultar los cuestionarios remitidos a los centros educativos.
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Grafico 3. Tipo de centro educativo (n=39)

CEE: Centro de Educacion Especial; CPI: Centro de Primera Infancia; CIFP: Centro Integrado de Formacién
Profesional; CRA: Centro Rural Agrupado; CPR: Centro Privado; IES: Instituto de Educacion Secundaria; CEIP:
Centro de Educacion Infantil y Primaria; EEl: Escuela de Educacion Infantil.

Grafico 4. Alumnado total en el centro (n=39)
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Grafico 5. Alumnado sordo en el centro (n=39)

Grafico 6. Frecuencia en la escolarizaciéon de alumnado sordo (n=39)
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Grafico 7. Media de alumnado sordo por curso académico (n=39)

Grafico 8. Nimero de alumnado sordo por aula (n=39)
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Grafico 9. Modalidades de escolarizacion (n=39)

Grafico 10. Derivacion al centro del alumnado sordo (n=39)
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Grafico 11. Continuidad entre centros de referencia (n=39)

Grafico 12. Profesorado total en el centro (n=39)
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Grafico 13. Perfiles profesionales para la atencién al alumnado sordo (n=39)

Grafico 14. Proporcién de profesionales por perfil (n=32)

* En los casos en lo s que la n no coincide con el nimero total de encuestadas (39 centros o 13 administraciones),
la n del titulo se refiere solo al nUmero de centros o administraciones que han respondido a una determinada
cuestion.
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Grafico 15. Profesionales sordas/os en el centro (n=39)

Grafico 16. Gestidn externa de profesionales en LSE (n=23)
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Grafico 17. Modalidad o tipologia de contratacién de profesionales externos (n=22)

ii. Datos sobre el uso de la LSE en los centros educativos

Grafico 18. Proyecto linglistico de centro bi/plurilinglie (n=39)
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Grafico 19. Incorporacion de la LSE en el Proyecto Lingiiistico de Centro (PLC)

Grafico 20. Proyecto bilingiie en LSE y Lengua(s) oral(es) (n=39)
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Grafico 21. Namero de alumnado sordo que usa la LSE en el centro (n=39). Curso 2023/2024

Grafico 22. Realizacion de adaptaciones al alumnado sordo y signante (n=39)
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Grafico 23. Tipos de adaptaciones en LSE (n=27)

Grafico 24. Responsable de elaborar las adaptaciones del alumnado sordo y signante (n=29)
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Grafico 25. Agrupamientos especificos de alumnado sordo en el centro (n=39)

Grafico 26. Tipos de agrupamientos de alumnado sordo y signante en el centro (n=39)
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Grafico 27. Agrupamientos especificos entre el alumnado sordo y signante del centro para
la ensefianza de la(s) lengua(s) oral(es) (n=39)

Grafico 28. Formacion en LSE en el centro (n=39)
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Grafico 29. Modos de formacion en LSE (n=39)

Grafico 30. Ensefianza de la LSE en el curriculo escolar (n=23)
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Grafico 31. Frecuencia de la ensefianza de la LSE en el horario lectivo (h/sem) (n=16)

Grafico 32. Profesional que ensefia la LSE en el centro (n=26)
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Grafico 33. Nivel de conocimiento de la LSE por parte de especialistas en AL y PT (n=39)

Grafico 34. Nivel de conocimiento de la LSE de tutores y profesorado (n=39)
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Grafico 35. Difusion y valoracion de la LSE en el centro (n=39)

Grafico 36. Identificacion como centro bilingtie LSE y lengua(s) oral(es) (n=39)
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Grafico 37. Motivos por los que se definen, o no, como un centro bilingtie en LSE y lengua(s)
oral(es) (n=39)

iii. Otros datos sobre el proyecto educativo de los centros

Grafico 38. Coordinacion entre los profesionales que atienden al alumnado sordo en LSE
(n=39)
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Grafico 39. Responsable de la coordinacién entre los diferentes profesionales (n=39)

Grafico 40. Frecuencia de la coordinacion entre profesionales (n=27)
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Grafico 41. Medios de apoyo a la comunicacién oral (n=39)

Grafico 42. Manejo de los medios y recursos de apoyo a la comunicacion oral entre los
profesionales del centro (n=39)
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Grafico 43. Conocimiento y uso de los medios y recursos de apoyo a la comunicacion oral de
las y los profesionales (n=39)

Grafico 44. Convenio para la gestion de medios y recursos de apoyo a la comunicacién oral
(n=39)
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ANEXO Ill. Datos de las administraciones educativas

Presentacion grafica de los datos analizados™

i. Datos sobre la escolarizacion en LSE de la comunidad

Grafico 45. Cargo o perfil de la persona encuestada (n=13)

Grafico 46. Disponibilidad de datos sobre alumnado sordo y sordociego (n=13)

75 Para consultar los cuestionarios a las consejerias de educacién.
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Grafico 47. Disponibilidad de datos sobrelos centros que escolarizan alumnado sordo y
sordociego (n=13)

Grafico 48. Centros de referencia para la escolarizacién de alumnado sordo y sordociego
(n=13)
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Grafico 49. Protocolos para la atencion educativa del alumnado sordo (n=13)

Grafico 50. Instrucciones para la escolarizacion en LSE (n=13)
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Grafico 51. Protocolos, instrucciones o registros publicos sobre la LSE (n=13)

Grafico 52. Incorporacion de la LSE en algin proyecto educativo (n=13)
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Grafico 53. Tipo o modalidad del proyecto educativo en LSE (n=13)

Grafico 54. Motivos de la inexistencia de proyectos bilingiies en LSE (n=13)
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ii. Datos sobre los recursos para la escolarizacion del alumnado sordo

Grafico 55. Perfiles profesionales disponibles para la escolarizacion en LSE (n=13)

Grafico 56. Datos sobre los profesionales que actualmente trabajan con la LSE en los centros
educativos (n=13)
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Grafico 57. Profesionales sordos contratados (n=13)

Grafico 58. Convenios para la contratacion de profesionales en LSE (n=13)
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Grafico 59. Cuestiones en relacién a la gestién de los convenios o contrataciones en LSE
(n=13)

Grafico 60. Medios y recursos de apoyo a la comunicacién oral (n=13)
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Grafico 61. Convenios para la provision de medios y recursos de apoyo a la comunicacién
oral (n=13)

Grafico 62. Responsables delagestion de los mediosyrecursos de apoyo parala comunicacién
oral (n=13)
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Grafico 63. Coordinacién con los profesionales de LSE en los centros educativos (n=13)
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